Didlolos
sobwe Educncion ano 16 | numero 32 | marzo-junio 2025 | ISSN 2007-2171
Recibido: 09 de febrero de 2024 | Aceptado: 20 de diciembre de 2024

Secuencias didacticas del género textual: una
herramienta de ensefnanza en aulas multigrado

Didactic sequences of the textual genre: a teaching tool in
multi-grade classrooms

DOI: https://doi.org/10.32870/dse.v0i32.1475

Fabiola Isabel Castro Romero*
Blanca Araceli Rodriguez Hernandez**

Resumen

Las aulas de organizacion multigrado retinen estudiantes de diferentes grados, edades e intereses, aten-
didos simultdneamente por un mismo docente. Esta caracteristica impone al profesor el reto de proponer
formas de ensefanza diversificadas capaces de desarrollar los aprendizajes adecuados para cada uno de
los alumnos, aunque pertenezcan a grados escolares diferentes. En México, el curriculo de primaria esta
disefado para las escuelas de organizacién unigrado, lo que dificulta la labor del profesorado que se des-
empena en multigrado. Este trabajo se propuso construir una herramienta para ensefar espafol junto
con contenidos de matematicas, historia y ciencias en escuelas primarias multigrado. Se toman como re-
ferencia las secuencias didacticas basadas en el género textual, un dispositivo didactico construido para
la ensefanza de la lengua, propuesto desde el interaccionismo sociodiscursivo y los principios de la di-
dactica multigrado. Metodoldgicamente, se siguen las tres fases orientadas por la investigacion basada
en el disefo, que consideran la primera versién del prototipo, su puesta a prueba y la presentacion de la
version final. Los resultados ponen a disposicion del lector tres secuencias didacticas para ensefar espafiol
y contenidos de otras asignaturas a estudiantes que cursan diferentes grados de primaria, pero conviven
en la misma aula.

Palabras clave: secuencias didacticas — género textual - investigacion basada en el disefo — didactica
multigrado - interaccionismo sociodiscursivo.

Abstrac

Multi-grade classrooms bring together students of different grades, ages, and interests served simul-
taneously by the same teacher. This poses a challenge for the teacher to propose diversified forms of
teaching that can develop the learning intended for each one of the students, even if they belong in
different school grades. In Mexico, the primary school curriculum is designed for schools with single-grade
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groups, which makes it more difficult for teachers to work with multi-grade classrooms. The aim of our
work was to build a tool to teach Spanish along with mathematics, history, and science contents in mul-
tigrade primary schools, taking as a reference didactic sequences based on the textual genre, a didactic
device built for language teaching as proposed from sociodiscursive interactionism, and the principles of
multi-grade didactic. Methodologically, we follow three phases oriented by design-based research, which
consider the first version of the prototype, its testing and the presentation of the final version. The results
make available to the reader three didactic sequences to teach Spanish and the contents of other subjects
to students of different grades within the same classroom.

Keywords: didactic sequences - textual genre - design-based research - multigrade didactics - sociodis-
cursive interactionism.

Introduccion

Las aulas multigrado rednen estudiantes con asimetria en cuanto a su pertenencia a grados,
edades y saberes (Santos, 2020a), lo que representa diversos desafios para los docentes; uno de
ellos es la articulacion didactica de estas diferencias para que todos aprendan lo necesario en el
salén de clase. En el caso de la educacién primaria mexicana, a este desafio se suma el curriculo
nacional y sus materiales educativos, porque estan disefiados a partir de la correspondencia
entre edad y grado escolar, y siguen una progresioén por etapas. Esta caracteristica genera ten-
siones en la ensefianza porque los docentes requieren capacidades de gestion y estructuracion
de los programas de estudio para decidir qué aprendera cada estudiante en un momento de-
terminado.

Ante estas situaciones, resulta indispensable que el profesorado cuente con dispositivos
didacticos fundamentados en posturas pedagdgicas sélidas y construidos a partir de procesos
metodoldgicos sistematicos, confiables y funcionales. La investigacion que comunica este articulo
se propuso disefar un conjunto de secuencias didacticas para ensefar contenidos de diferentes
asignaturas en escuelas primarias multigrado. Como sustento teérico-metodoldgico se retoman,
del interaccionismo sociodicursivo (ISD en adelante), el concepto de género textual (Bronckart,
2007) y el dispositivo produccion inicial-produccién final (Dolz et al, 2001). En conjunto, estos
permiten proponer una alternativa para planificar y dirigir el aprendizaje de los estudiantes en
la ensefianza de la lengua, junto con contenidos de otras disciplinas como las matematicas, la
historia y las ciencias naturales en primarias multigrado.

El ISD es una perspectiva teérica fundamentada principalmente en la psicologia del desar-
rollo vigotskiana y en la filosofia del lenguaje de Voloshinov y Saussure (Bronckart, 2007). Segun
esta perspectiva, los géneros textuales son los diversos grupos de textos, orales y escritos, que
se emplean en una sociedad con el fin de mantener relaciones comunicativas y de interaccion
entre las personas (Dolz, Schneuwly, 1998). Dado su caracter social, los géneros se aprenden en
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la practica mediante las interacciones entre usuarios y son relativamente estables, lo que permite
sistematizar sus caracteristicas y, a su vez, reconocer sus transformaciones a lo largo del tiempo.
Por ejemplo, hay géneros textuales que cada vez mas caen en desuso, como las cartas informales,
y otros que se han incorporado recientemente a las sociedades como los mensajes de WhatsApp.
En funcién de estas caracteristicas, el ISD propone este concepto como una megaherramienta
de ensenanza en la escuela, por lo que constituye el eje central de las secuencias didacticas para
ensenar lenguas.

Las secuencias diddacticas del género textual, también llamadas dispositivo produccion ini-
cial-produccién final, estan integradas por un conjunto de andamiajes organizados de principio a
fin para favorecer el control de los procesos implicados en el aprendizaje de las lenguas, mediante
situaciones verbales concretas que giran en torno a un determinado género textual (Dolz et al.,,
2001). Este dispositivo ha sido empleado para la ensefianza de lenguas como el portugués, francés
y castellano. Particularmente en México, desde 2018 se ha trabajado en la ensefianza de la argu-
mentacion escrita en primaria y telesecundaria (Rodriguez, Gonzalez, 2020; Rodriguez-Hernan-
dez, Servin, 2022), y conformé la base para la construccién de un compendio de secuencias
didacticas para ensenar espanol en primarias multigrado (Rodriguez et al., 2022).

Ahora bien, la investigacion aqui referida retoma el dispositivo de secuencias didacticas
basadas en el género textual para construir situaciones de ensefianza multidisciplinares dirigi-
das a primarias multigrado. Esta decisién se sustenta en dos argumentos. Primero, el género
textual esta integrado por un acervo de recursos linguisticos disponibles en el universo de tex-
tos existentes (Dolz et al., 2013). Esta cualidad facilita el despliegue de contenidos de otras asig-
naturas que pueden vincularse con las diferentes practicas del lenguaje; por ejemplo, en un
género como la receta de cocina es posible establecer vinculos con contenidos de asignaturas
como matematicas y ciencias. Segundo, el aprendizaje de los géneros se da naturalmente en
espacios sociales donde las personas con mayor y menor experiencia aprenden en conjunto al
producir y reproducir los textos; esta condicion esta estrechamente relacionada con la diversi-
dad de estudiantes que conviven en el aula multigrado.

En este contexto, el objetivo de la investigacidon que aqui se reporta fue disefiar una herra-
mienta basada en las secuencias didacticas del género textual para ensefar espafiol junto con
contenidos de matematicas, historiay ciencias en escuelas primarias multigrado. Para la construc-
ciény evaluacién de dicha herramienta se empleé la Investigacion Basada en Disefo (en adelante
IBD). Enseguida presentamos los antecedentes en torno al tema en cuestién; posteriormente,
describimos los pasos de la IBD y finalmente, damos cuenta de los resultados.

Las secuencias didacticas basadas en el género textual en el aula multigrado
En este apartado se presenta el fundamento teérico del dispositivo didactico que orienta el
disefno de las secuencias. Después, se desarrolla el concepto de didactica multigrado para es-
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tablecer el vinculo entre el dispositivo y los procesos de ensefianza en escuelas con esta forma
de organizacion.

Para el ISD, el género textual es una herramienta mediadora esencial de la actividad huma-
na que potencia los conocimientos practicos requeridos en la participacion social y comunicati-
va (Dolz et al., 2013). Esta afirmacion se encuentra anclada en la explicacion del interaccionismo
social sobre como el lenguaje se produce en los entornos socioculturales y da forma a los mun-
dos individuales de conocimiento (Vygotsky, 1995). Para comunicarse en todos los espacios
de la sociedad, los seres humanos requieren de los géneros textuales elaborados en las distin-
tas esferas de participacion comunitaria. Estos se adoptan por medio de arquetipos cognitivos,
orales o escritos, denominados modelos textuales, con los cuales se planifica la produccién del
género textual y se adaptan a las situaciones comunicativas concretas en donde se desarrollan
(Riestra, 2014).

Las mediaciones formativas en la produccién de géneros textuales por parte de los adultos
posibilitan el surgimiento, desarrollo y cristalizacién de los procesos de pensamiento conciente
de los individuos con menor experiencia (Goicochea-Gaona, 2017). En este sentido, para las
mediaciones formativas escolarizadas, la secuencia didactica propone un camino basado en la
participaciéon de los estudiantes con el ambiente sociocultural y en los procesos de colabora-
cion, permitiéndoles interiorizar las estructuras comportamentales y de pensamiento que cons-
tituyen cada género (Bodrova, Leong, 2007). En la ensefianza, este camino estructura la planifi-
cacion docente y dirige el aprendizaje de los alumnos en la produccién de géneros textuales de
manera sistematica en un recorrido de cuatro etapas:

1. Puesta en situacién: es un momento inicial en que se presenta el género textual, su
proposito comunicativo y el destinatario.

2. Produccion inicial: es la primera version del género que produce el estudiante. Este tex-
to inicial orienta al docente en la identificacién de las capacidades y dificultades de los
alumnos, lo que le permite disefar las actividades que conformaran los talleres.

3. Los talleres: son una serie de situaciones didacticas orientadas a ofrecer mediaciones
para la superacion de los obstaculos identificados en la produccién inicial. En estos se
abordan contenidos que corresponden a las dimensiones: contexto de produccion,
contenido textual y reflexiones sobre los sistemas gramatical y ortografico.

4. La produccion final: es la version final del género. Este texto permite al profesor iden-
tificar las dificultades superadas por los estudiantes y valorar los saberes aprendidos.

Para ajustar el dispositivo de secuencias didacticas a los procesos de ensefianza en cues-
tidn, se retoma el concepto de didactica multigrado (Santos, 2011). Este refiere al conocimiento
de las estrategias, técnicas, métodos y herramientas pedagdgicas de estos escenarios y posi-
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bilita la puesta en marcha de diversas maneras de organizar el acto educativo (Bustos, 2014;
Santos, 2021). La didactica multigrado recupera la naturaleza diversa de estas aulas y permite
comprender el valor pedagdgico de la multigraduacién, por lo que su estudio ayuda a ajustar el
dispositivo didactico a las formas de ensefiar en estas aulas.

En conclusion, el disefo de secuencias didacticas del género textual para primarias multi-
grado es adecuado por las siguientes razones:

« Elgénero textual esta integrado por un acervo de recursos lingtisticos disponibles en el
propio género (Dolz et al., 2013). Este atributo lo convierte en una herramienta que per-
mite determinar las dimensiones de los textos susceptibles de ser ensefiadas (Riestra,
2010). La identificacién de las tematicas imbricadas en los géneros facilita la gestion del
curriculo y moviliza diferentes practicas sociales vinculadas con las disciplinas y campos
de formacién de la educacion basica (Bustos, 2014).

« Las tareas de produccién textual implican situaciones de comunicacion auténticas o
simuladas (Dolz, Pasquier, 1997), que permiten interactuar a los alumnos con los textos
de manera colectiva, individual o en pequefos grupos. Diversificar en multigrado im-
plica pensar en grados, niveles, etapas o edades (Rodriguez et al., 2022), para ello, los
profesores flexibilizan los objetos de ensefianza para que cada estudiante dentro del
salén pueda aprender lo adecuado a sus circunstancias particulares (Santos, 2021).

« La comunicacién en todos los ambitos de participacion social se produce mediante gé-
neros textuales. Esta caracteristica brinda la posibilidad de explorar tematicas mas alla
de lalengua para vincular saberes de los diversos campos de formacién. Los docentes de
aulas multigrado organizan una gran cantidad de contenidos en el disefio de situaciones
de ensenanza, tomando en cuenta criterios como la complementariedad en torno a un
tema estructurador que compete a todo el alumnado (Santos, 2016). La identificacion
de conexiones entre distintas disciplinas permite la circulaciéon de conceptos a partir del
tema central y facilita la organizacién de ejes tematicos para aprovechar mejor la situa-
cién didactica.

A partir de estos argumentos sobre la ensefianza de la lengua, propuesos desde el ISD y en
conjunto con los principios de la didactica multigrado, la presente investigacién apuesta por
la configuraciéon de una herramienta capaz de favorecer los procesos de ensefar y aprender
contenidos de mds de una asignatura en multigrado.

Metodologia
La premisa que orienta esta investigacion es que la secuencia didactica basada en el género
textual puede constituirse en una herramienta de ensefianza de varias disciplinas que confluyan
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en la ensefianza del espanol. En consecuencia, el proceder metodolégico debe considerar el
comportamiento de este dispositivo didactico en el escenario educativo real. La IBD posibilita
la indagacion de las problematicas educativas involucrando a sus actores y contextos (Collins,
1992; Cobb et al., 2003; Koehler, Mishra, 2006), para dar validez a las herramientas de ensefianza
y disminuir las enormes brechas que a veces existen entre investigacion y practica.

La IBD incorpora procesos sistematicos y flexibles a través de la colaboracién entre investi-
gadoresy profesionales, y tiene como primera finalidad la construccién de conocimiento tedrico
(Wang, Hannafin, 2005). En correspondencia con estos pardmetros, la presente investigacion se
organizé en tres fases que enseguida se describen.

Fase 1. Estudio de las necesidades y soluciones existentes

La primera fase de la IBD tiene el propésito de comprender el contexto en el que se desarrollara
el dispositivo didactico (Easterday et al., 2014), y en este trabajo se compone de la revision de la
literatura y entrevistas semiestructuradas.

Revision de literatura

La revision de la literatura se propuso identificar las principales formas de organizar la ense-
nanza en las aulas multigrado que han sido reportadas en los ultimos afnos. A continuacion, se
enuncian los pasos seguidos para concretar la revision.

- Identificacién bibliografica. Para seleccionar los trabajos definieron dos criterios de inclusion:
a) reportes de investigacion publicados en revistas académicas o tesis de maestria y doctorado
publicadas en espanol o inglés entre 2015y 2021, y b) estudios sobre las formas de organizacién
de la ensefanza en multigrado. La exploracion se realizé en buscadores académicos de acceso
libre y repositorios institucionales usando descriptores primarios como “practica docente en
aulas multigrado’, “estrategias didacticas en multigrado” y “docencia en aulas multigrado”. En
total se encontraron 12 documentos que cumplieron con los criterios (Preveen, Safwan, 2015;
Hyry- Beihammera, Hascherb, 2015; Abds, Bustos, 2015; Galvan, Espinosa, 2017; Reséndiz et al.,
2017; Galvan et al., 2018; Siddiqui et al., 2019; Naparan, Alisug, 2020; Msimanga, 2019; Bautista,
2018; Cano, 2020).

- Analisis de la informacion. Los documentos se revisaron para identificar objetivo, método y
resultados. Se elaboré una tabla en la que se resumieron estos tres elementos, y a partir de esta
se destacaron las similitudes y diferencias en los métodos. Se identificaron dos formas comunes
de organizar la ensefianza en el aula multigrado: aquellas apegadas al seguimiento del curriculo
graduado y otras que proponen tematicas comunes para todos los estudiantes.

- Resultados. En el primer grupo se observo una tendencia a separar a los alumnos por edades
o grados escolares. En estas formas de ensefianza los profesores trabajan simultdineamente
con contenidos, actividades y materiales diferentes por grado (Siddiqui et al., 2019; Msimanga,
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2019). Ademas, se identificé que estas formas de ensefar producen resultados poco favorables
para el aprendizaje (Naparan, Alisug, 2020; Bautista, 2018; Cano, 2020). Por otro lado, cuando se
trabaja desde tematicas comunes, los profesores diversifican los contenidos a partir de un tema
estructurador del que se despliegan actividades para los diferentes grados o niveles de apren-
dizaje de los estudiantes (Hyry-Beihammera, Hascherb, 2015; Preveen, Safwan, 2015; Galvan,
Espinosa, 2017; Reséndiz, Block, Carrillo, 2017; Galvan, Solares, Espinosa, 2018; Abds, Bustos,
2015). Esta forma de trabajo promueve la colaboracién, autonomia y democracia en el aula 'y
aporta mejores resultados académicos (Abds, Bustos, 2015).

Entrevista semiestructurada
Los resultados de la revisién bibliografica presentaban una limitante: todos los estudios se reali-
zaron en un periodo anterior a la pandemia por Covid-19. Debido a que este fendbmeno provoco
cambios sustanciales en las formas de ensefianza, se organiz6 una etapa de entrevistas semies-
tructuradas a profesores de primarias multigrado.
- Participantes. En la seleccién de participantes se incluyeron seis profesores de primaria multi-
grado bidocentes o unitarias del estado en donde se desarrolla la investigacion: San Luis Potosi.
- Instrumento. El instrumento de recolecciéon de datos se obtuvo de la guia para el levanta-
miento de informacidn sobre las actividades didacticas en las escuelas multigrado (Juarez et al.,
2012). Las entrevistas se desarrollaron en febrero de 2022, por medio de videollamadas debido
al distanciamiento social vigente en ese periodo.
- Andlisis de los datos. Se realizé un procedimiento deductivo-inductivo para analizar la infor-
macion recolectada. Primero se transcribieron las entrevistas y se organizaron en tablas donde
se concentraron las respuestas a partir de ejes. Estos respondian a cada una de las preguntas de
la guia. Posteriormente se elaboré una matriz para concentrar, sintetizar y organizar la informa-
cién. Finalmente, se empleé el software Atlas-Tl 22 para organizar los hallazgos en bloques que
permitieran su categorizacion inductiva.
- Resultados. Los resultados se organizaron en dos dimensiones. En la primera dimensién, re-
ferente a las continuidades, se identificé que los profesores disefian la planificacién didactica a
partir de un tema en comun con actividades diversificadas y usan los materiales educativos de
manera flexible. En la segunda dimensién se identificaron las rupturas en la practica. Estas alu-
den a la implementacién de actividades de saneamiento, la distribucion escalonada de alum-
nos y la atencién al rezago educativo.

A partir de esta primera fase, delimitamos los ejes orientadores del disefio didactico:

« Los profesores identifican hilos conductores tematicos organizadores de la planifica-
cion, con presencia de contenidos simultaneos segun los niveles de aprendizaje de los
estudiantes.
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Los docentes planifican actividades grupales para presentar aspectos comunes de la
tematica central y actividades mas especificas dirigidas a los diversos agrupamientos
de estudiantes.

Los docentes reagrupan al interior del aula a los estudiantes bajo diversos criterios, lo
que favorece el contacto entre edades y las relaciones asimétricas de aprendizaje.

Fase 2. Diseno del dispositivo didactico

En esta fase se construye el dispositivo didactico como prototipo utilizable (Reeves, 2006). En
esta investigacion, el dispositivo se conforma de tres secuencias didacticas cuya construccion
se realizo con el siguiente procedimiento, que se sintetiza en la Tabla 1:

LriGlo

Definir los géneros textuales. Para ello se tomé en cuenta la propuesta de reagrupamien-
to de Dolz et al. (2013), de donde se eligieron las capacidades linguisticas que implican
narrar, exponer y describir.

Identificar los géneros textuales recurrentes en el curriculo de educacién primaria que
respondieran a las capacidades linguiisticas elegidas. De este modo, se selecciono la
leyenda, la nota enciclopédica y la receta, y sobre cada una se determiné una practi-
ca social del lenguaje. Asi, se logré una correspondencia entre capacidad linguistica,
género textual y practica de lenguaje.

Delimitar los contenidos a ensenar. Para ello se modelizaron los géneros textuales se-
leccionados. Segun Riestra (2014), la modelizacién es el andlisis de los géneros que se
van a ensefar en las secuencias. Este andlisis permite identificar detalladamente las
caracteristicas de cada género y delimitar los objetos de ensefianza. En consecuencia,
se revisaron ejemplos de leyendas, notas enciclopédicas y recetas de cocina escritas.
Formular los objetivos de ensefanza. A partir de la modelizacién de cada género, se
delimitaron los objetivos de ensefianza en dos dimensiones. Una dimensién contemplé
al grupo como unidad, y la otra, tres secciones con diferentes niveles de complejidad.
Delimitar la estructura de los talleres. Para esto se tomaron como referencia las secuen-
cias didacticas de Rodriguez et al. (2022), las cuales estan integradas por una actividad
introductoria para los contenidos comunes y por variantes con diferente grado de com-
plejidad que pueden desarrollarse de forma aislada y progresiva segun decida el profesor.
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Tabla 1. Organizacion de las secuencias didacticas

Capacidades | Género textual [ Practica de len- Tematica Objetivos de ensefianza
linguisticas guaje relacionada
Narrar Leyenda Escribir y relatar [ Espacio Compartir, escribir y apreciar
leyendas de la lo- | geogréficoy | las leyendas de su localidad
calidad actividades |identificando sus espacios
humanas geograficos como parte iden-
titaria del grupo humano al
que pertenece e identificar
el impacto de las actividades
humanas a través del tiempo
para proponer alternativas de
mejora
Exponer Nota enci- Escribiruna nota | Caracteristi- | Escribir una nota enciclopédi-
clopédica enciclopédicade |casdelas ca donde informe las carac-
las plantas medic- | plantas teristicas de las plantas me-
inales. dicinales usadas en su region.
Describir Receta Escribir Unidades de | Escribir recetas de la locali-
recetas de los pla- | medida dad utilizando unidades de
tillos familiares medida convencionales y no
convencionales de masay
capacidad.

Fuente: Construccion personal.

El producto de esta fase fue un compendio conformado por tres secuencias didacticas ba-
sadas en el dispositivo didactico del género textual, articuladas por los conceptos de la didacti-
ca multigrado y que abordan contenidos de diversas disciplinas.

Fase 3. Prueba y evaluacion del dispositivo didactico en el contexto

La prueba del dispositivo didactico tiene el propdsito de evaluar su eficacia en el contexto edu-
cativo real (Collins, 1992). Esto supone un refinamiento de la herramienta a través de la revisién
iterativa en la cual se implementa, evalla y reajusta. En esta investigacion se pusieron en mar-
cha dos iteraciones del dispositivo.

Primera iteracion del dispositivo diddctico

Para operativizar la puesta en marcha de las secuencias didacticas, se invité a profesores de
escuelas primarias multigrado de San Luis Potosi a través de la Secretaria de Educacién del Go-
bierno del Estado. Los interesados fueron seis profesores pertenecientes a una zona escolar del
centro del estado (Tabla 2).
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Tabla 2. Cantidad de aplicaciones por secuencia didactica

Organizacion de Secuencia didactica Profesores

la escuela participantes

Tridocente Recetas de los platillos familiares 3

Bidocente Nota enciclopédica de las plantas 2
medicinales de la localidad

Tetradocente Leyendas del lugar donde vivo 1

Fuente: Construccion personal.

Antes de la implementacion se realizé un taller con los participantes, cuyo objetivo fue
compartir las caracteristicas de las secuencias didacticas. Ademas, se socializé un instrumento
de seguimiento a la intervenciéon para recabar la reflexién de los docentes durante la practica.
Durante el periodo de implementacién de las secuencias didacticas en el aula se acompané a
los profesores para observar el seguimiento de las actividades. Se utilizé un diario de campo
para registrar la informacién relevante y se rescataron fotografias de materiales aportados por
los profesores que pudieran mejorar el diseno.

El momento de evaluacién se realizé a través de un grupo focal donde se utiliz6 un ins-
trumento de recoleccién de datos y un guion de preguntas para consensuar las respuestas a
dicho instrumento y alimentar la discusion. Este grupo estuvo integrado por los nueve docentes
aplicadores.

Para el analisis de los datos recogidos en esta fase, se elabord una aproximaciéon deductiva
e inductiva al corpus tomando como eje las preguntas guia establecidas en el instrumento de
seguimiento individual. Primero se elaboré una tabla donde se transcribié cada respuesta de los
docentes en el grupo focal, del instrumento y las observaciones realizadas por parte de las investi-
gadoras. Finalmente, se desarroll6 el andlisis de la informacién por secuencia didactica integrando
cada uno de los ejes para distinguir las semejanzas y diferencias.

De este modo, organizamos la informacion a partir de tres dimensiones: a) modificaciones
realizadas durante la intervencién, b) modificaciones sugeridas después de la intervencién, y ¢)
actividades que funcionaron sin modificacién. El propdsito fue recabar las sugerencias del pro-
fesorado en torno a su experiencia en la fase de prueba tanto a nivel individual como colectivo.
Los principales cambios fueron los siguientes:

1. Adecuar las actividades de los talleres para la atencién a los alumnos prealfabéticos. En
el disefioinicial, las tareas contemplaron la escritura de textos considerando Unicamen-
te a los alumnos alfabetizados. Por ello, se incorporé una secciéon con actividades para
quienes comienzan su aprendizaje del sistema de escritura.

2. Integrar recursos tecnoldgicos. Se sugirié la integracién de alternativas tecnoldgicas en
algunas actividades de la secuencia didactica. Ahi se presentan videos, ejercicios, mate-
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riales audiovisuales e informativos referentes a las tematicas tratadas como una opcién
complementaria para trabajar las actividades planteadas.

Generar organizadores textuales mas atractivos sin dejar de lado su funcion como pla-
nificadores del texto que se desea escribir.

Incluir contenidos de mas de dos asignaturas en las secuencias didacticas.

Diversificar las estrategias para abordar los modelos textuales.

Integrar la participacion de los padres de familia u otros miembros de la comunidad
gue puedan aportar informacion para ser recuperada en la produccién de los géneros
textuales.

Integrar instrumentos de evaluacion especificos para las actividades que se desarrollan
en los talleres y no solamente al final.

Integrar iconos para indicar cada aspecto a considerar en el desarrollo de las secuencias.

El resultado de esta fase fue la sistematizacion de los ajustes al disefio y la construccion de
la segunda version del dispositivo.

Segunda iteracion del dispositivo diddctico

Una vez realizados los ajustes a las secuencias didacticas, se planted una segunda iteracion del
material. El propésito fue desarrollar los momentos de implementacion, evaluacién y reajuste
del dispositivo didactico para identificar los aspectos perfeccionables. Para contar con una ma-
yor diversidad de perspectivas sobre el disefio, se invitdé a docentes que no participaron en la
primera iteraciéon. Los participantes de esta segunda aplicacion fueron cinco profesores volun-
tarios de zonas escolares de las regiones centro y media de San Luis Potosi, a quienes se les hizo
la invitacion personalizada. En la Tabla 3 se describen sus caracteristicas.

Tabla 3. Participantes en la sequnda aplicacion

Organizacion Secuencia didactica Cantidad de

de las escuelas aplicaciones

Unitaria Recetas de los platillos familiares 2

Tridocente Nota enciclopédica de las plantas 1
medicinales de la localidad

Tridocente Leyendas de la comunidad 2

Fuente: Construccion personal.

Se realizaron talleres con el fin de informar a los profesores sobre la organizacién del ma-
terial y el uso de instrumentos de recoleccidon de datos y sus implicaciones en la aplicacion.
Durante los periodos de implementacion se dio acompafnamiento dentro de sus aulas para ob-
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servar el desarrollo de las actividades y se registré la informacion en la guia de observacion
previamente elaborada.

Al finalizar las aplicaciones, se desarrollé un grupo focal de docentes por secuencia didac-
tica y se utilizaron los instrumentos de recoleccion de la primera iteracion. El analisis de datos
siguio el mismo procedimiento: se transcribieron los instrumentos para elaborar tablas a partir
de ejes conformados por las preguntas del instrumento individual, el grupo focal y las observa-
ciones de la implementacién. Posteriormente, se realizé la exploracidon por secuencia didactica
conformado por tablas donde se integraban todos los ejes.

Se encontraron dos dimensiones: modificaciones y permanencias. Este proceso dio paso
a la version final de las secuencias didacticas cuyos principales resultados se muestran en el
siguiente apartado.

Resultados

En esta seccidon se da cuenta de la sistematizacion de la segunda iteracion de las secuencias
didacticas y se presenta el dispositivo didactico final. Los resultados de la evaluacién de la efec-
tividad del material a partir de la reorganizacion de las categorias: modificaciones al prototipo y
actividades que funcionaron adecuadamente. Ademas, se incorporan fragmentos del discurso
de los profesores participantes para ilustrar el andlisis, estos se codifican bajo los siguientes crite-
rios D = docente, U = unitario, TRI = tridocente, M = mujer, H = hombre y su ndmero progresivo.

Modificaciones al prototipo

Respecto a los elementos que los profesores modificaron o adaptaron a las necesidades de las
aulas, se encontraron cuatro sugerencias principales, a saber: a) orientaciones para identificar la
estructura del género textual, b) actividades destinadas al desarrollo de la lengua oral, ¢) conte-
nidos de mas de dos disciplinas, y d) modelos textuales para estudiantes que inician el proceso
de alfabetizacion.

Orientaciones para identificar la estructura del género textual en la produccion inicial
La produccién inicial es la segunda etapa de la secuencia didactica. En esta, el estudiante se
encuentra por primera vez con el texto a producir y se ve obligado a gestionar el conocimien-
to de la situacion linguistica que ya posee (Marmy, 2021). Por tanto, evidencia las limitaciones
en la produccion del género textual proporcionando al profesor indicadores para dirigir sus
mediaciones. Durante la aplicacion, los docentes presentaron las caracteristicas generales de
la estructura textual para ofrecer orientaciones a los estudiantes antes de elaborar su texto, y
propusieron organizadores elaborados por ellos o escribieron en el pizarrén cada seccién del
texto. En esta segunda version del diseno, esta actividad presentaba una consigna que no con-
templaba tal informacion.
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Los alumnos conocen los textos, pero necesitan ayuda para identificar todos los elementos, a veces se les

olvida el titulo, por ejemplo, de la receta se les olvida numerar los ingredientes y las cantidades (DUM_T).

En la version final del dispositivo, un cambio derivado de esta sugerencia fue la inclusién de
indicaciones para abordar la estructura de cada género.

Actividades destinadas al desarrollo de la lengua oral

Los talleres son la etapa de la secuencia en la cual se presentan las actividades para que el alum-
no supere las limitaciones con respecto a la produccién inicial del género. Se trata de ofrecer
modelos textuales para invitar a la reflexion sobre las caracteristicas contextuales, estructura,
recursos linguisticos y facilitar su escritura y reescritura. En las secuencias didacticas, la actividad
introductoria de los talleres contempla la inclusién de todos los alumnos en un proceso donde
se promueve el didlogo en torno a la lectura de un modelo textual. Para los docentes, estos
momentos constituyeron una oportunidad para abordar la escritura solicitando responder pre-
guntas formuladas para el didlogo en los cuadernos, antes de abordar la temdtica en plenaria.

Me ayuda a dejar que los nifios piensen bien lo que saben y puedan participar con mejor y con mas
confianza (DTRI_3).

Derivado de esta sugerencia, se incorporaron algunas actividades para identificar recursos
linguisticos y para comparar la informacién de los modelos textuales.

Contenidos de mads de dos disciplinas

Cada una de las secuencias didacticas de la segunda version establece el vinculo entre el apren-
dizaje de la lengua y, objetos de ensefianza de otra disciplina. Una modificacion es la inclusion
de contenidos de dos o mas asignaturas. Para ello, los profesores abordaron conceptos que les
permitian atender procesos de aprendizaje de multiples disciplinas. Uno de los mas utilizados fue-
ron los mapas para ubicar a los estudiantes en lugares a los que se hacia referencia en los modelos
textuales.

Agregar mapas y uso de Google maps como contenido de otras asignaturas para relacionarlos con los
lugares donde elaboran las artesanias (DUM_1).

Lo de los gusanos, a los nifos les llama mucho la atencién, y a partir de eso también como que hilamos
en un mapa de la Republica Mexicana en donde surgen, también se relacioné con algunos otros conte-
nidos, de hecho, por eso el proceso de la aplicacién y un poquito, porque ibamos tomando contenidos

de geografia, ahora si que muchos otros que nada mas englobaban a lo que era una receta (DUM_2).
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Modelos textuales para estudiantes que inician el proceso de alfabetizacion

Los modelos textuales sugeridos en los talleres de cada secuencia didactica se incluyeron en la
actividad introductoria en la cual se consideré el trabajo con todos los estudiantes. En el trabajo
con la leyenda habia textos de amplia extension, lo que dificulté la atencién de los estudiantes
de primer grado, sobre todo los prealfabéticos. En este sentido, los docentes sugirieron integrar
versiones condensadas de dichos textos.

Las leyendas son muy extensas para los niflos que no saben leer y escribir, ellos no pueden seguir la

lectura y se aburren con facilidad (DTRI_3).

Permanencias: actividades que funcionaron adecuadamente

En esta dimensién se presentan los aspectos positivos que destacaron los profesores en torno a
los disefios. Se encontraron cuatro elementos favorecedores para la ensenanza en multigrado:
la diversidad de los modelos textuales, la organizacion del analisis y escritura de los géneros, la
busqueda de informacion en el contexto y la adaptacién a los proyectos de la Nueva Escuela
Mexicana (NEM). Es importante destacar que esta dimensidn no representa un cambio o ajuste
aplicable al prototipo final de las secuencias, sino que su objetivo es resaltar aquello que resulté
funcional para los docentes.

- La diversidad de los modelos textuales. El empleo de modelos textuales en los talleres de la
secuencia didactica tiene dos fines: enfrentar al estudiante con los géneros a producir, y anali-
zarlos para identificar sus caracteristicas. En el material implementado, cada taller presenta uno
0 mas modelos del mismo género, los cuales abordan elementos de distintos lugares y culturas
de México. Para los docentes, esta caracteristica estuvo vinculada con la motivacién por cono-
cer las costumbres de distintos lugares y reforzar la identidad y apego a su comunidad.

A milo que me funcioné fueron las lecturas, creo que si a los nifos estaban interesados porque era otro
lugar, eran otras costumbres (DUM_T).
Las lecturas ya que estas nos permitieron conocer otros lugares, asi como las costumbres y tradiciones.

Los nifos se interesaron en leer e investigar para conocer (DTRI_4).

- La organizacion del andlisis y escritura de los géneros. Los talleres se plantearon para abarcar
los niveles de textualizacién del género textual a través de una estructura de abordaje en el
trayecto: uso, sentido y forma (Riestra, 2014). Las actividades de las variantes implican la pro-
duccién progresiva del género, desde la recoleccion de la informacion, la elaboracion de orga-
nizadores textuales y su escritura y reescritura. Los docentes comentaron que su funcionalidad
aporté en cada situacion didactica las herramientas para la elaboracién del género.
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A mi lo que me funcioné fue la forma en que se estructuraba la leyenda. Aquellas actividades que eran
mas como de tablas para organizar la informacién (DTRIH_5).

Ir conociendo los diferentes contenidos de las notas enciclopédicas porque iban mejorando sus textos
(DTRIM_4).

- La busqueda de informacién en el contexto. En la escuela multigrado, las relaciones entre la co-
munidad y el aula son muy estrechas. En este sentido, las secuencias didacticas plantean la pro-
duccion de géneros textuales cuyas tematicas se encuentran relacionadas con la localidad y
sus pobladores. Los docentes consideraron como un aspecto positivo que la tematica central de
los géneros textuales tomara a la comunidad como principal fuente de informacién. Este tipo
de ejercicios fomenta la recuperacion de la cultura y tradiciones habituales a los estudiantes.

La identificacion de las leyendas locales ya que los alumnos crecen rodeados de estas narraciones y la

entrevista con los padres para saber mas leyendas (DTRIH_5).

- Lafacilidad de adaptacién a los proyectos de la NEM. Las secuencias didacticas disefiadas no bus-
can responder a una reforma educativa ni a un curriculo en particular. Estas, mas bien, plantean el
recorrido de ensenanza para la produccion del género textual y se conjugan los elementos de la
didactica multigrado para responder a las necesidades de las aulas con estas formas de organi-
zacion. Sin embargo, se encontré que la mayoria de los profesores pudieron adaptar la secuen-
cia didactica a los proyectos comunitarios planteados por la NEM. De esta manera, abordaron
tematicas implicitas en el programa de estudios.

Se adapté como proyecto comunitario de la NEM, los alumnos elaboraron diferentes artesanias (DUM_1).
Se me hizo muy interesante de hecho la forma en la que se presentan estas secuencias en la relacion
que tienen con los proyectos que nos maneja la NEM, porque si planedramos asi, seria muy sencillo dar
las clases, sin embargo, pues tendriamos que darnos a la tarea de elaborar todos los proyectos con una
secuencia parecida a esta y pues es algo tardado, pero esta excelente el formato ya relacionado con la
NEM (DUM_2).

El dispositivo final producto de los ajustes realizados a partir del andlisis antes expues-
to puede consultarse en la siguiente liga: https://drive.google.com/file/d/1T-RI6¢cFbL7pDO-
CRyZF3rYjcmOACJhhp /view?usp=sharing

Discusion
Este trabajo empled la IBD para construir una herramienta basada en las secuencias didacticas
del género textual, para ensenar espanol junto con contenidos de matematicas, historia y cien-
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cias en escuelas primarias multigrado. La hipotesis de partida fue que los géneros y su corres-
pondencia con todas las actividades humanas permiten el anclaje de contenidos tematicos de
diferentes disciplinas escolares; por ello, pueden funcionar como una herramienta de ensenan-
za multidisciplinar y no solo para el abordaje de contenidos de diferentes lenguas, como ha sido
empleado este dispositivo desde su creacion.

Tal como se reporto en la revision de literatura, las posibilidades de ensefanza en estos es-
pacios obligan a considerar niveles de aprendizaje, intereses y grados diversos (Santos, 2020b),
lo que complejiza la ensefanza cuando los docentes no cuentan con orientaciones adecuadas
al respecto. A partir de la sistematizacion de los resultados derivada del proceso metodologico
de la IBD, es posible afirmar que las secuencias disefiadas son funcionales en aulas de organiza-
cién multigrado. Enseguida se mencionan algunos de los aspectos que sustentan esta afirmacion.

En principio, las iteraciones del disefio mostraron que resulté funcional el uso curricular del
contexto. En las aulas multigrado, el medio constituye una fuente inagotable de conocimiento
que favorece la interaccién con la comunidad, la conciencia hacia el medio ambiente y la inves-
tigacion como estrategia de aprendizaje (Abos et al., 2013), por lo que la produccién de géneros
textuales sobre los usos y costumbres de la comunidad donde habitan los estudiantes resulto
relevante para el aprendizaje.

Segundo, la estructura base de las secuencias organizadas conforme al dispositivo didac-
tico del género textual (Dolz et. al., 2001) resulté funcional para la enseftianza en multigrado. En
la practica, los profesores desarrollaron las actividades con el recorrido propuesto: indagar los
conocimientos previos, identificar las caracteristicas de los géneros y tratar contenidos temati-
cos de otras asignaturas ademas de la lengua, y en el cierre trabajar un producto que les permi-
te valorar el aprendizaje de los alumnos. Este recorrido se vinculé con la didactica multigrado
(Santos, 2020b; Abds et al., 2013) a partir de actividades dirigidas al grupo completo y variantes
adecuadas a tres niveles de aprendizaje. Esto permite suponer que los ajustes al dispositivo ori-
ginal en funcion de las caracteristicas de trabajo en las aulas de organizacién multigrado, fueron
adecuados para orientar la ensefianza en estos contextos.

Tercero, el cardcter multidisciplinar de las secuencias presentado en la primera version del
diseno, no fue suficiente para los profesores. Dado que el tiempo para abarcar todos los conte-
nidos del curriculo es limitado, conjuntar varias disciplinas a través de las interconexiones tema-
ticas en una situacion de ensefanza es un esfuerzo significativo para los docentes en estas aulas
(Santos, 2021), por lo que se hicieron ajustes para hacer mas explicitas estas interconexiones
entre contenidos en la versién final del disefo.

Finalmente, en la actualidad, la educacién basica se encuentra en los inicios de la imple-
mentacién de una reforma curricular: la Nueva Escuela Mexicana. Por primera vez, un plan de
estudios pone de manifiesto la existencia de las aulas de organizacion multigrado y sus particu-
lares necesidades de ensefianza. A diferencia de planes de estudio anterior, en este se emiten
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algunas recomendaciones para el trabajo en multigrado y se promueve el aprendizaje por pro-
yectos comunitarios para la transformacién colaborativa del entorno; sin embargo, no se propo-
ne un modelo pedagdgico adecuado para esta forma de organizacién escolar, como tampoco
orientaciones didacticas precisas para estos docentes. En tal sentido, las secuencias didacticas
que conforman el aporte de este trabajo proponen tematicas relacionadas con el entorno esco-
lar y comunitario, el trabajo colaborativo y la diversificacion, los cuales son aspectos indispensa-
bles para la ensefianza en multigrado (Bustos, 2014).

En lo que respecta a la orientacién metodolégica para elaborar la herramienta, la IBD re-
sulté funcional porque permitié aproximar el dispositivo a las realidades aulicas y la reflexién
docente. En la primera fase, la busqueda de soluciones existentes en el contexto implic, por
un lado, la revision de literatura sobre la ensefianza en multigrado, y por otro, considerar las
condiciones de la labor docente emergentes ante fendmenos disruptivos como la pandemia.
Esto permitié aproximar el disefio a las realidades dulicas del multigrado. En la segunda fase se
disenaron las secuencias didacticas; para ello, se conjugaron la didactica multigrado y el ISD. La
primera propone formas de organizar la ensefianza considerando momentos de aprendizaje
en colectivo, grupos reducidos e individuales (Bustos, 2014); mientras que el ISD aporta los con-
ceptos centrales del trayecto didactico que dio forma a las secuencias. La tercera fase devolvio
el diseno a los contextos educativos reales para mejorarlo a partir de un didlogo reflexivo entre el
docentey quien investiga. En suma, y siguiendo a Reeves (2006), es posible afirmar que el caracter
iterativo de la IBD permiti6 analizar la practicidad de este tipo de innovaciones en los lugares don-
de surgen las problematicas de ensefnanza, lo que permite proponer una herramienta didactica
confiable y pertinente.

Como parte de las limitaciones de la investigacién, se asume que seria necesario incorporar
la revision de expertos en diddcticas especificas sobre las distintas disciplinas para que forta-
lecieran la validacién de contenidos y sus respecticos enfoques de ensefianza. En este mismo
sentido, es importante reconocer que las secuencias muestran diferentes niveles de integraciéon
de contenidos multidisciplinares, algunos de estos poseen un tratamiento periférico porque
su funcidn es acompanar objetivos de ensefianza de otra asignatura, lo que es insuficiente para
aludir a la ensefianza multidisciplinar. Para caracterizar una secuencia como herramienta para la
ensenanza de mas de una asignatura, es necesario movilizar elementos de las didacticas discipli-
nares que correspondan, lo que va mas alla de la incorporacion de actividades para la ensefianza
de contenidos especificos.

Conclusiones

El dispositivo didactico que deriva de este trabajo se sustenta tedricamente en dos conceptos
importantes del ISD: sigue el procedimiento metodolégico de la IBD y reconoce el valor peda-
gogico de la multigraduacion que enarbola la didactica multigrado. A partir de los resultados se
proponen los siguientes principios didacticos:
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« Ladidactica multigrado constituye un referente importante para comprender los pro-
cesos de aprendizaje y orientar la agrupacién de estudiantes al interior del aula, la
diversificaciéon de actividades y los momentos de trabajo individuales, en pequefios
grupos y en colectivo.

« La modelizacién de los géneros textuales es un ejercicio complejo que requiere conoci-
miento especializado del espainol; sin embargo, cuando se pretende abordar contenidos
de otras disciplinas, también es importante incluir la participacién de didactas de esas
disciplinas.

« El vinculo con la comunidad y el territorio es un elemento central en el disefio didactico
orientado a las aulas multigrado, que debe mantenerse presente en la elaboracién de las
secuencias.

Finalmente, este dispositivo didactico constituye un material de apoyo para la ensenanza
en multigrado que es necesario mejorar y enriquecer a partir de la reflexién de los docentes
sobre su uso en las aulas.
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