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Resumen. Este trabajo plantea la conceptualizacion de un proceso de integracién del aprendizaje profe-
sional a la teoria y a la practica del sujeto en formacion para la docencia, asi como la propuesta de integra-
cién del aprendizaje profesional mediante el lenguaje, a partir de algunos correlatos y transiciones en la
continuidad del aprendizaje, contextualizados en el concepto del mundo de la vida de Husserl en tiempos
posmodernos. Parte de reconocer la multiplicidad extraordinaria que el lenguaje adquiere en relacién con
las dimensiones de la formacién docente, argumentando que mejorar su proceso de aplicaciéon en el cono-
cimiento, el aprendizaje y la ensefianza mejorard la formacion docente, al realizar una conexion transversal
entre los procesos de formacion docente y la formacion continua. Aborda algunas problematicas como la
integracion de la conciencia y los procesos reflexivos; la integraciéon de la competencia; la profesiéon do-
cente, subjetividad e intersubjetividad; los usos del lenguaje y el aprendizaje profesional. Palabras clave:
integracién, lenguaje, conciencia, correlatos, docencia.

Abstract: This paper proposes the conceptualization of a process of integration of professional learning
to the theory and practice of the subject in training for teaching, as well as a proposal for the integration
of professional learning through language, based on some correlates and transitions in the continuity of
learning contextualized in Husserl’s concept of the world of life in postmodern times, by recognizing the
extraordinary multiplicity that language acquires in relation to the dimensions of teacher education, ar-
guing that improving its application on knowledge, learning and teaching will improve teacher training,
making cross-links between teacher training processes and ongoing education. It addresses issues such
as the integration of consciousness and reflexive processes, the integration of competition, the teaching
profession, subjectivity and inter-subjectivity; the uses of language, and professional learning. Key words:
integration, language, consciousness, correlates, teaching.
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Introduccion

El problema

Plantear un problema de modo filoséfico implica hacerlo con un sentido de problematicidad
que incluya en su génesis la totalidad. Para la formacion docente, que comparte los desafios a
la profesiéon de modo intensificado, los rasgos de problematicidad se encuentran en la cuestion
de la integracion, que al estar irresueltos se vuelven fenédmenos sociales y personales de la cul-
tura docente.

Pensar la integracion en la formacién docente remite a dos fenémenos actuales, pri-
mero, a la vigencia de la cuestién de la integracion en las areas del pensamiento, la ciencia, la
realidad, el conocimiento escolary el curriculum, la nacién y la sociedad globalizada, una suma
y variedad de integraciones que parecen un programa cientifico, filoséfico, cultural e histérico
de la sociedad actual. Estos mismos, desde la perspectiva de la sociologia del conocimiento de
Schutz (2004), constituyen para los actores educativos tematicas que no afectan el transcurrir
de la vida cotidiana; sin embargo, en este ambito, el problema mas difundido en la constitucién
del nuevo conocimiento escolar se expresa en la integracion de las ciencias, reconocida en la
interdisciplinariedad, multidisciplinariedad y pluridisciplinariedad, expresada en el enfoque por
competencias y la pedagogia de la integracion.

Un segundo fendmeno de la formacion docente refiere a la cuestion empirica de la in-
tegracién en el aprendizaje profesional de los estudiantes docentes, que se caracteriza por las
oposiciones dualistas teoria y practica, hechos y valores, experiencia y reflexion, tradicion e in-
novacion. Aqui, el problema mas visible en el aprendizaje profesional esta en la cuestién de la
integracién y la activacién de las competencias. Entendemos por integracion del aprendizaje
profesional al proceso de una toma critica y trascendental: de lugar, atencién, conciencia, de-
cisién y posicion, respecto la continuidad de la experiencia.

En el plan de estudios actual (2012) se sugieren los procesos reflexivos a través de las
obras de Dewey (2007), Schon (1987) y Smith (1991), asignados en el trayecto de las practicas
profesionales del actual plan y el pasado, sin incorporarlos a un proyecto profesional mas am-
plio.

Para realizar la diversidad de procesos de integracion, un estudiante docente es dejado
a solas por sus profesores y por las instituciones educativas; como espacio curricular cada asig-
natura los valora, pero no existe una actividad en si misma que le valore como sujeto singular
en su proyecto y acciéon de aprendizaje profesional; el estudiante docente existe ligado a la
asignatura, ser valorado en su individualidad aln no es un derecho pedagdgico reconocido
aunque se esparza en el medio cultural docente el llamado a la vision de la autorregulaciony la
metacognicion. La institucién normalista conformada y reducida a discursos aun es incapaz de
asumir al estudiante docente como un todo singular, de asumir de modo tedrico y practico las
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implicaciones del programa reflexivo de Dewey (2007) y Schon (1987), asi como de generar un
proceso de transversalidad entre la formacién docente y el desarrollo profesional.

Esta ausencia de compromiso institucional no impide que cada estudiante posea una
unidad de sentido acerca de la docencia, un comienzo pleno y claro en su conexidn con la pro-
fesiéon y la actividad docente, que tenga una serie de sobreentendidos acerca de la profesion,
un horizonte de significados y referentes acerca de la propia formacién docente, como se con-
stata en la agenda de investigacion de profesores que se inician en la docencia. En la tradicién
fenomenolodgica de Husserl (2008) y Ricoeur (2000) se entiende esta realidad como la posesion
de un mundo de vida. En educacion, el ambiente cultural acerca de los conocimientos previos
tiene relacion con este concepto, el mundo de la vida.

Los procesos de integracion en el aprendizaje profesional de la docencia son otros de-
safios que se prefiguran en la formacién docente y aparecen en correlatos dilematicos, el de
afrontar lo externo y mejorar lo interno al mismo tiempo: aspirando a cultivar la vision trascen-
dental de estar a la altura epistémica, ontoldgica y axiolégica de la época posmoderna, con-
tinuar con el trabajo empirico de cuidar la tradicion de la vida cotidiana, agilizar los procesos
administrativos que sostienen la vida diaria y refundar el trabajo de la construccion de iden-
tidad profesional en didlogo con el mundo de vida del estudiante docente y rescatando y so-
lucionando los problemas planteados por la época. Ante una pluralidad potencial y real de
invitaciones y exigencias a la integracién que se fundan en el discurso cientifico y filos6fico, si la
accion puede ser fijada como un texto, como dice Ricoeur (2004), para generar la comprensién
por vias de la interpretacion y la explicacion, jcual puede ser el componente que otorgue un
poder de integracién al aprendizaje de los estudiantes docentes en la pluralidad posmoderna
delarazén, los lenguajes, las competencias, las ciencias, los contextos escolares, las asignaturas,
las multiples exigencias sin fin, de las culturas docentes y de los cambios de planes y programas
de estudio?

Teodor Adorno, en su libro La actualidad de la filosofia (1990), decia que lo finito es para
los hombres y lo infinito para Dios. En términos pedagdgicos, la analogia es la siguiente: la su-
peracién de lo finito esta en la integracion de la competencia; muchos trayectos sin proyectos
de integracion son una induccion a la desintegracion. El otro motivo de uso de la analogia radi-
ca en que la institucién de un referente asi implica una enorme dificultad en orden a generar la
visibilidad comprensiva de la integracién de las competencias en una totalidad.

Objetivo general

Una necesidad pedagdgica y didactica guia la elaboracion de este trabajo: atisbar y plantear un
proceso de integracién de aprendizaje profesional para la docencia desde el caso ejemplar de
la formacién docente.
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Referentes tedricos fundamentales

Integracion de las ciencias pedagdgicas

Educar en tiempos de transicién siempre ha sido sefialado como un acto complejo. Durkheim
(1982) analiza los desafios y los compromisos de las ciencias de la educacion para fortalecer los
fundamentos epistémicos pedagdgicos en el punto de la validez de los saberes que se usan en
la transicidn entre épocas, y en ello el problema de la validez se vuelve un asunto de legitimidad
profesional. Este ensayo se inscribe en el esfuerzo de pensar la integracién entre ciencias del
lenguaje y ciencias de la educacion apoyadas en procesos de constitucion del aprendizaje re-
lacionados con la filosofia y tomando de ejemplo el aprendizaje profesional de los estudiantes
docentes.

La estructura de problematicidad de la profesion docente coligada a la posmodernidad
atane a la pérdida de un centro, la eliminaciéon de una presencia, la ausencia de la sustancia, el
metarrelato se desvanece y quedan narrativas, relatos; Mélich senala:“En términos pedagogicos
diriamos que los seres humanos ya no encuentran reglas de formacién en un mundo trascen-
dente. Cada uno debe dotarse de una historia e inventarse su propia existencia. La vida humana
se ha quedado sin un rumbo fijo, sin un horizonte que le sirva de punto de referencia” (2008: 35).
En la formacion docente estd la asignatura pendiente de atender, significar y construir la inte-
gracion del aprendizaje profesional de la docencia. Nuestra idea de la constitucion del lenguaje
como un flujo de instrumentacion en el aprendizaje profesional es subsidiaria de la actividad
docente y al mismo tiempo emerge del debate fronterizo entre las ciencias del lenguaje y las
ciencias de la educacion.

Destacamos la idea general que enuncia el debate perteneciente a la filosofia del lenguaje
en la dimensién de la semantica acerca de las conexiones entre pensamiento y realidad (Acero,
2007:11), que da la pauta a la relacién subsidiaria pensamiento y lenguaje, cuestién que asegu-
ra que al sujeto le es inminente una interiorizacion y apropiacién de la realidad en su construc-
cion de lenguaje, que conlleva la generacion de una actitud hacia la realidad; los opuestos del
debate indican la posicién chomskiana de la identidad entre pensamiento y lenguaje, y en su
opuesto esta la idea de Humboldt: el pensamiento depende del lenguaje y éste de una cierta
cultura; asi, cada perfil o escorzo esta en la relatividad respecto a los usos del lenguaje que se
realizan en la actividad docente, ésta, en su oficio y trabajo, rebasa cualquier posicion especifica.

El pensamiento en el lenguaje

Presentamos el esquema de este debate de las correlaciones entre pensamiento, realidad y len-
guaje: predominio del pensamiento en el lenguaje —-Descartes (1977), Chomsky (1991), Piaget
(1984)-;independencia del lenguaje frente al pensamiento, centrado en la accion —-Wittgenstein
(2003)-, centrado en la cultura -Humboldt, Cassirer (1998)—; interaccion e interdependencia en-
tre pensamiento, lenguaje y accion -Vygotski-. La estrategia tedrica disefiada esta en asumir las
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concepciones de Vygotski acerca de la naturaleza del lenguaje, pues permite hacer la apertura
amplificativa alcanzando a todos los usos del lenguaje en la actividad docente, pensado como
un flujo y red de existencia objetiva y subjetiva.

Con la idea de que el pensamiento domina al lenguaje, el racionalismo linglistico domina
la edad moderna. Los debates basicos apuntan a la prioridad de uno a otro: si el pensamiento
moldea al lenguaje o si el lenguaje es un simple medio del pensamiento, o en un grado su-
perior, si el lenguaje moldea al pensamiento y lo transforma, y plantea problemas empiricos
en la formacién de juicios didacticos y pedagdgicos. La importancia de Vygotski para nuestro
planteamiento reside en su concepcién discontinua que permite generar diferentes conexiones
entre los ambitos que este autor plantea en interdependencia con el pensamiento, la realidad,
el lenguaje, laimagen, la palabra hablada, la escrita, la construccion de modulos cognitivos y la
construccion de mundos simbolicos docentes; asi, plantea una interdependencia, el lenguaje
s6lo existe por el pensamiento, pero, si aquél existe, tiene una denotacién histérica; aunque su
realizacion sea por via del pensamiento, el lenguaje oral no es el Unico enlace entre pensamien-
toy lenguaje, y la escritura es una conexion distinta de modularidad cognitiva.

Si se piensa en el estudiante normalista, llamado asi en México al estudiante docente, el
debate anterior tiene su vigencia esencial en la construccion del aprendizaje profesional des-
de los procesos de significacion en la construccién del mundo de la docencia, de los procesos
conceptuales en la intertextualidad y cognitivos de las ciencias y de la practica asentada en la
intersubjetividad, en la interaccidn intercultural entre mundos de vida y mundos simbdlicos
institucionales de escuelas normales.

Entre las ideas del proceso de significacion, Vygotski considera que el pensamiento y el
lenguaje se desarrollan en una interrelacion dialéctica, aunque considera que las estructuras
del habla se convierten en estructuras basicas del pensamiento, asi como la conciencia es pri-
mordialmente linguistica, porque el valor del significado en la actividad linglistica esta en la
realizacién de las funciones psiquicas superiores humanas. La significacion es el proceso de
formacion de sentido en el doble aspecto de la comprensién y la produccién. La significacion
puede ser entendida como la misma descripcién asignada a la enunciacién, proceso de consti-
tucién de un enunciado con un sentido (Vygotski, 1995: 121). En esa significacion o proceso de
contextualizacién comunicativa destaca el proceso de modalizacién, mediante el cual el enun-
ciador presenta diversas relaciones entre el discurso y el mundo: la relacién alética (como si se
estuviera presentando el mundo objetivo), la relacién epistémica (como si el enunciado fuera
producto del conocimiento o de la creencia) y la relaciéon dedntica (presentada como el mundo
del deber ser, en normas u obligaciones y prohibiciones).

La teoria de la significacion propuesta por Husserl (Lopez, 2012: 161) en las investigaciones
|6gicas manifiesta que la conciencia establece una intencién significativa que apunta hacia un
objeto extremo. Ese apuntamiento sélo puede ser complicado en la intuicién, de modo que,
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acorde a Husserl, la verdad consiste en la intencionalidad cumplida en intuicién; el modelo de
este concepto de verdad es la percepcién sensible. El problema consiste en aclarar la relacién
que se da entre los actos de la conciencia y sus contenidos de pensamiento. O dicho de otro
modo, como se establece la relacién entre las expresiones linguisticas y su contenido sistemati-
co. Conocer esto es posible desde la pluralidad de los usos del lenguaje.

Idea del lenguaje como flujo de instrumentacion

La plasticidad y flexibilidad del lenguaje permite que lo consideremos en la docencia como una
materia prima del trabajo con la materializacion en la voz, un objeto de estudio, el medio trans-
misor, la forma material y simbdlica de la cultura, un medio de investigacién, un cédigo de dis-
ciplinas cientificas y un mecanismo que realiza un flujo entre textos, intersubjetividad y sujetos.

Aportes de Dewey

La aproximacion filoséfica a la pedagogia en tanto referencia tedrica se encuentra en la pers-
pectiva de Dewey (Villanueva, 2010) en su teoria epistemoldgica de la continuidad. En el apren-
dizaje no hay espectadores, sino la creacién de nuevas direcciones para que sea educativo, esto
es, en el aprendizaje hay experiencias y situaciones especificas, diferentes a las afrontadas en el
pasado.

La idea es crear continuidad de la experiencia, como un proceso de reconstitucion de un
sujeto para incorporar en su subjetividad y para reconocer sus acciones: que vive en un mundo
pluralista, contingente e inacabado. La importancia filoséfica de este planteamiento pedagé-
gico intenta impedir el encierro del sujeto en si mismo, romper las divisiones producidas por
experiencias histdricas anti-educativas, asi como las pedagogicas de la division sujeto y objeto,
o las de individuo y sociedad. El objetivo educativo esta en lograr un nuevo estado de integra-
cién del sujeto. Para Sdenz esto reposa en que se unificarian las diversas dimensiones del sujeto
con su movimiento vital: “el cuerpo y la mente, el pensamiento y las emociones, la sensacion y
la imaginacion, el interés y la voluntad, el instinto y el habito” (Sdenz, 2008: 169).

Dewey plantea en diversos argumentos la interaccion como una idea especifica, pedagégi-
cay didactica de la continuidad de la experiencia y su proyecto de superacion de los dualismos,
la interaccion del alumno con el programa para reconocer el poder educador de ambos (el nifio
y el programa escolar); asimismo, la interaccion de la experiencia con su pasado y presente en
el eje de la temporalidad es una condicién de la ampliacion del aprendizaje (Saenz, 2008: 168);
atribuye a las tradiciones pedagdgicas una carga de ausencias significativas en crear las interac-
ciones entre las fases y componentes del proceso formativo.

Asi, descubrir vinculos y complementaciones para mantener la continuidad de la experien-
cia como sinénimo de aprendizaje resulta mas inteligente y cognitivo que sedimentar las opo-
siciones. Planteamos, entonces, que el pensamiento, el lenguaje y la accion adquieren un papel
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constructivo, cognitivo, estético. En palabras de Saenz: “un reencantamiento de las acciones
ordinarias del sujeto...”, que puede lograr la integracién del aprendizaje (Saenz, 2008: 163-169).

Conceptos de Ricoeur

La teoria fenomenoldgica acerca de la vivencia de lo mas reciente (Ricoeur, 2004) alude a que
ésta es un punto de partida para coligar y realizar la existencia en tres presentes: el presente
intencionado con el pasado donde predominan recuerdos, rememoraciones, reminiscencias;
un presente intencionado como presente pleno con la atencion y el cuidado, y un presente vis-
lumbrando al futuro, en el que priva la espera, la expectativa, la esperanza. La vivencia en esta
teoria esta sostenida en la atencién pues Ricoeur sefiala que la atencion acompana los caminos
de la intencionalidad (2013). La situacion de descubrimiento y construccion de aprendizajes en
este punto axial de la vivencia sélo puede ser rescatada desde espacios de visibilidad dados por
la atencion. Los siguientes conceptos se asocian con el entorno del problema de esta investi-
gacion.

El concepto de mundo de vida se incluye para evidenciar un fenémeno de mutacién sim-
bolica que cruza el aprendizaje profesional de la docencia e intensificar la experiencia de des-
plazamiento e inestabilidad a la que esta sujeta la vida del estudiante docente. Con su mundo
de vida, transita en una vida diaria, cotidiana, con los eventos que la distinguen, las costumbres,
las intenciones, disposiciones habituales y los habitos, y una vida escolar y académica que for-
ma parte de una vida y un mundo institucional. Predomina en su formacién la intensidad de
la vivencia y la experiencia de aprendizaje promovida por las disposiciones institucionales, a
su vez en estado de encuentro y desencuentro con el proceso de la reforma educativa en las
escuelas normales mexicanas. Con la perspectiva filoséfica de Blumenberg (2013: 18-25), des-
cribiremos el concepto desde la tendencia esencial de la formacion del sujeto: el mundo de
vida es la suma de los logros de estabilizacidn, el estado natural de la autoestabilizacién, y una
autoconservacion que queda obsoleta, rigida, anacrénica, en esa condicion; en la medida que
se consolida aumenta el riesgo de ser refutada; la invitacion a ejercer modificaciones aparece
desde los horizontes nuevos de sentido. La vida contiene un movimiento absoluto que aspira a
superar la formay abriga una tendencia por la forma en la promocién de un orden superior. Este
movimiento en el estudiante normalista requiere de una toma de posicion.

El concepto de toma de posicion en los estudios educativos ha sido utilizado por investi-
gadores en el marco de la profesionalizacién de los docentes. Se elabora en el interior de una
configuracion, se destacan las acciones discursivas, se incluye un componente axiolégico y mo-
ral, se procura que el conocimiento sea valido o con alguna conexion con la realidad. Cochran-
Smith y Lytle utilizan el concepto de “indagacion como posicién” para describir las posturas
que adoptan los profesores, y otras posturas que trabajan conjuntamente en comunidades de
indagacion, frente al conocimiento, la relacion de éste con la practica y los objetivos de la esco-
larizacion (Cochran-Smith y Lytle, 2003: 70).
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El concepto de Cochran y Lytle destaca la relevancia de “nuestra manera de situarnos y de
mirar y los lentes a través de los cuales vemos como educadores, la ensefianza como actividad
compleja que tiene lugar dentro de redes de significados social, histérico, cultural y politicos”
(Cochran-Smith y Lytle, 2003: 70). En el trabajo de Carr (1989), la idea de posicion se entiende
como un posicionamiento; como tal, le subyace una configuracién de valores profesionales,
una conexion con el conocimiento y con la practica, enlazados en modo inextricable. El posicio-
namiento se refiere también a la construccién de una profesionalidad reflexiva, que se distingue
por la generacion de un lenguaje para definir desde la practica las dimensiones curriculares que
no han sido nombradas, y esto solo ocurre desde los valores internos a los procesos educativos
(Carr, 1989: 20-23). En Schon, la idea de posicion tiene de referencia la participacién de los pro-
fesores en los procesos de profesionalizacién en la reforma, desde la nocidon de competencia 'y
el tipo de formacioén que recibe. El posicionamiento reside en estar en posesién de conocimien-
tos, respuestas adecuadas en situaciones sociales nuevas, complejas, singulares e impredecibles
(Schon, 1987). En Pozo, la configuracién que subyace en la nocién de posicionamiento contiene
la experiencia, la actividad, el aprendizaje, la ensenanzay las concepciones (Pozo, 2006b: 33-34).

Consideramos que la toma de posicion es una cuestion que emerge desde el sujeto, la
persona, y hace la imbricacion con el profesional. Que este movimiento esta sostenido por la
voluntad en un correlato de posicién, imposicién y contraposicion, que revela en el estudiante
docente un problema de constitucion de la libertad. Desde una perspectiva fenomenoldgica y
de acuerdo con Ruiz (2008), lo situamos asi: el correlato de la toma de posicién voluntaria esta
en la afeccion, “podemos pensar la afecciéon como una condicién correlativa que se realiza, no
como posicion voluntaria, sino como im-posicion o contra-posicion, que impide o constrine
nuestra voluntad” (Ruiz, 2008: 16). La afeccion esta en la im-posicion misma, supone una im-
bricacion con la posicionalidad, representa una situacion indisoluble. Esta situacién de tension
concreta entre posicién y afeccion es considerada como una disposicién (Ruiz, 2008: 18), que se
valora como una “concreta tension de la libertad”.

Los limites al presente trabajo estan en las condiciones empiricas de adquisicion de com-
petencias, centrados en una conexion entre problematicas transicionales y su inclusion en co-
rrelatos, cuya interaccion se logra por un flujo de instrumentacion representado por el lenguaje.

Desarrollo, argumentacion y discusion

Problematica de integracion de los procesos educativos

La excelsitud en los procesos relacionados con la educacion, sea por las instituciones, los cono-
cimientos disciplinarios, las perspectivas tedricas, los procesos educativos e historicos, se reco-
noce con un signo histérico: la integracion, palabra suficiente para indicar la tarea inconmensu-
rable que tiene la educacion el dia de hoy.
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El problema de la integracion de la conciencia

Creemos que el debate respecto la formacion de la conciencia es una deuda histérica de la for-
macion docente y una actual asignatura pendiente. Su pertinencia radica en cuanto se solicita
la intervencién de la reflexion como parte del proceso de profesionalizaciéon del profesor. En
esta condicion es importante proponer una meditacién acerca de que a la nocién de conciencia
le subyacen las conexiones con los saberes, las acciones, las modalidades epistémicas, la nocion
de argumentacion y juicio, la emotividad, situados en el marco de las cualidades de los saberes,
la identificacién de la condicion de la verdad y la racionalidad en la docencia.

El debate en este ambito adquiere una vertiente instaurada en la perspectiva hermenéu-
tica, que reposa en la potencia analitica del ciclo de comprensién, interpretacién y aplicacion de
Gadamer (1991). Pareciera ésta la perspectiva con la que concuerdan Perrenoud (2011), Schon
(1987), Tardif (2007), Eisner (1998) y Van Manem (1998); existe otra vertiente en la que el debate
se vuelve interdisciplinario, con la participacion de la biologia —el cuerpo-, la psicologia, -la
mente-, la sociologia -la sociedad- y la antropologia -la cultura—; y una tercera condicién, que
estriba en afrontar los problemas de definicion que el posmodernismo ha instaurado a la con-
exion cienciay lenguaje, a través del giro linglistico. Hemos optado por esta ultima opcion para
hacer la reflexion acerca de la conexion entre formaciéon docente, conciencia y lenguaje.

La nocion de conciencia en la formacion docente, aunque ausente como tal, es rescatada
en el discurso de la reflexién. Se le asigna un lugar privilegiado para crear una identidad pro-
fesional; creemos que la carencia de una conexién explicita entre ellas sugiere la necesidad de
sefialar un conjunto aprioristico de saberes que definan la profesion. Tardif propone al profesor
como un sujeto argumentativo; Perrenoud, como un sujeto cognitivo, pervive el dualismo.

De este modo, retomando el sentido de la reflexién, nos preguntamos: ;cual puede ser una
manera de distinguir la conciencia de los actores educativos en conexion con la historia actual
de la profesion docente en términos de integracién? Si la conciencia representa una problema-
ticidad en su integracién, la nocién de reflexién docente entra en un proceso de ambigliedad
en su comprension. ;Cémo entender la posibilidad comprensiva de la reflexién sin poseer los
conceptos ordenadores de esta experiencia? ;Cual tipo de reflexion puede ser alguna que ca-
rezca de conceptos ordenadores?

La comprension docente, en tanto estd enhebrada a un conjunto de ejes constitutivos de
valores epistémicos y ontolégicos de la profesion docente, como son la certidumbre y la in-
certidumbre, la verdad y la falsedad en el ambito trascendental, y en los aires de los nuevos
tiempos, estd asociada al debate con el eje sentido y sinsentido de las actividades didacticas en
la condicién de encontrar y crear la pertinencia de efectividad para alcanzar los aprendizajes
esperados. En el ambito pragmatico, jquién nos dice qué hacer? ;Quién dice si esto esta bien
o mal?; son las voces, a modo de indices semio6ticos, las que ofrecen un fendmeno, la ausencia
de una verdad socialmente aceptada en cuestiones pedagdgicas y didacticas. Creemos que la
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nocion de conciencia puede ser pensada desde la problematicidad creativa del lenguaje, y en
ese sentido disenamos el argumento.

Ong (1980), historiador de los procesos de conformacién de la cultura, en la Grecia clasica
antigua, postula que el origen de la escritura revel6 a la conciencia humana como un problema
de construccion, porque ésta se formd naturalmente desde la oralidad y con la intervencién
de la escritura se gener6 el problema epistémico de reunificacion de los sentidos. Se trata de
la idea en la que el sujeto participa de una identidad humana y que es capaz de integrar los
datos de sus sentidos en un espacio llamado la conciencia, capaz de articular lo oral y lo escrito,
privilegiando algun sentido en alguna actividad. Significa la vigencia de una opcién sintética,
que otorga validez a las perspectivas constructivista y fenomenolégica como una condicién de
la capacidad sintética de lo empirico y lo racional, que se expresa en la figura pedagdgica de la
continuidad de la experiencia, como categoria de la unidad de la conciencia, basados en Dewey.

Un segundo momento histérico, cuando la dimension de la escritura creé tipificacion en
la idea de la construccién de conciencia, reside en la tesis del planteo (Olson, 1997: 21), que
supone a la ciencia del siglo xx deudora del proceso histérico de consagracion de la escritura.
En la teoria cognitiva evolutiva, Pozo (2006a) atribuye a la escritura el poder de construccion del
saber mediante la duplicacién de la representacion al infinito, la representacion de la represen-
tacion de construir mundos de saber.

Siendo la oralidad y la escritura dos verdades por consenso en la formacién docente, éstas,
apunta Blanche Benveniste (1998), poseen desplazamientos, contradicciones y estabilizacio-
nes de complementacion, cuyas realizaciones contribuyen a producir procesos reflexivos que
denotan algun rango o espectro o tendencia de figuracion de integraciéon de conciencia. Con-
sideramos que los procesos reflexivos de interaccién entre oralidad y escritura, en orden a la
integracion de la conciencia, constituyen estructuras pragmaticas y fenomenoldgicas a partir
de las que se realiza en acto.

La remisidn al problema epistémico de la integracién de la conciencia se da en la actualidad
con la difusién de la dimension visual. La insercién de este debate impulsa la idea de la imagen
como constitutiva de la conciencia y empotrada en la tecnologia se hace un medio de trans-
formacién de la identidad humana. Sartori la entiende como “episteme incomoda’, un tiempo
de produccion de metamorfosis que revierte la naturaleza misma del homo sapiens, sobre todo
por la televisién: “La televisién no es sélo instrumento de comunicacion; es también, a la vez,
paideia, un instrumento «antropogenético», un mediador que genera un nuevo anthropos, un
nuevo tipo de ser humano” (Sartori, 1998: 9). En esta vertiente, la llegada del internet fortalece
esta vision de metamorfosis.

Asi, la idea de conciencia viene a significar una capacidad biolégica de incluir en su forma-
cidon a todos los elementos culturales, sin mantenerse en una delimitacién estricta de la nocién
de identidad humana. Con esta acepcién también incluimos la definicion de prelinguisticidad
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de Merleau-Ponty (1991), como aquel tiempo de formacion de significados en la vida humana,
sin la presencia del lenguaje, lo cual hace recordar el elemento del silencio como parte de la
reflexion y la conciencia.

La escritura es el icono de la modernidad y la imagen del icono de la posmodernidad. La
plenitud en el desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién injerta una
amalgama de posibilidades en el desarrollo de las habilidades comunicativas al establecer las
condiciones de nuevas extensiones para la lectura, la oralidad, la escucha, la escritura; una reali-
dad virtual, una duplicacion total de lo real que agudiza y profundiza el debate de la integraciéon
epistémica, pues los flujos implicados de la subjetividad incluyen la mutacion de los 6rdenes
de lo simbdlico y lo real, lo real y lo imaginario en el marco de lo global y lo local. Si un alum-
no escribe y habla, lee y escucha en este contexto historico del debate de la integracién de
la conciencia, ;cudl tipo de profesor estan formando las instituciones normalistas mexicanas?
Estamos ante la carencia de un proyecto de integracion epistémico de la conciencia en el apren-
dizaje profesional, condiciéon que ha sostenido a la historia de la educacién empirica en el pais,
y ya tenemos los obstaculos epistémicos para la integracién del aprendizaje en condiciones de
competencias pedagdgicas.

La integracion de las competencias

La claridad y distincién acerca de la integracion de las competencias es un problema general
que atane a todos los paises que adoptan el modelo por competencias, y pone desafios a los
procesos de significacion que sostienen a la enseflanza y al aprendizaje, la evaluacion y la pla-
neacion. La importancia del proceso de significacion estriba en la ausencia de claridad respecto
de un conjunto de determinaciones antropoldgicas, curriculares y filoséficas que le atanen, en-
tre las mas decisivas, las siguientes vertientes. Una, se centra en la conexion de las competen-
cias generales y especificas con los conceptos de habilidades y destrezas, microhabilidades y
también capacidades. Otra vertiente se concentra en la conexién con las asignaturas, dicho asi:
icudl es la conexion de las competencias genéricas y especificas con las asignaturas especificas
de la educacién primaria?, y ;jcual es la dosificacién vélida para cada ciclo y grado alternando
con el uso de la transversalidad?

En una tercera vertiente se halla la cuestion de los niveles de integracion de cada compe-
tencia especifica con respecto a cada disciplina, la aplicacién de proyectos didacticos basados
en la nocién de transversalidad y su concomitante proceso de evaluacion. Evaluar, entre otros
aspectos, implica poseer una nocién implicita de la integracién entre competencias, y evaluar
la transversalidad requiere la claridad de los componentes de las competencias, para hacer el
salto traductivo de lo cualitativo a lo cuantitativo. Estas tres vertientes representan verdaderos
obstaculos epistémicos y retos a la creatividad en los procesos de profesionalizacién de la do-
cencia, de la que participan y participaran los estudiantes normalistas como prerrequisito del
proceso de integracion.
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A través de la pragmatica, la semantica, las etnografias de la comunicacién, la teoria de la
enunciacion enmarcada por el estructuralismo y la filosofia del lenguaje desde la escuela fran-
cesa, es posible establecer correspondencias para conocer los procesos de integracion en los
tres niveles, en el proyecto de crear procesos de significacion. Podria pensarse este horizonte
de sentido en términos de la construccién objetiva de los procesos de significacién pedagdgica,
semantica y pragmatica, lo que concierne de una manera mas adecuada al ambito de la forma-
cion continua.

El debate entre lenguaje y competencias estriba en que las competencias, desde las pers-
pectivas tedricas, son susceptibles de integracion, y la condiciéon pedagdgica establece la in-
mersion en la experiencia (SEP, 2016). La politica educativa de los paises que aspiran a la for-
macion por competencias estd basada en la integracién de éstas y aparece como un concepto
descriptivo y deseable. El aporte del lenguaje a las competencias ocurre como un punto de
mediacién en el rango conciencia-lenguaje-competencia a partir de la nocion de representa-
cion, para lograr su sedimentacion se requiere que la produccidon de competencias alcance esta
sedimentacién. Movilizar competencias y a la vez percibir su sedimentacion resultan dos objeti-
vos desiguales en el tiempo, el acto de percibir su integracién ademas requiere una perspectiva
analitica orientada en la caracterizacién de los conocimientos de la docencia en su dialéctica
entre aquellos en los que prevalece la experiencia (las tesis del conocimiento practico) y en las
que predomina la teoria, reunidas en la creacién de un lenguaje conforme al segundo Witt-
genstein (2003), juegos de lenguaje de integracion de experiencia y conceptos.

En el discurso educativo institucional se ha sefalado la necesidad de que la educacién su-
perior logre integrar sus procesos de investigacion y difusiéon a las necesidades de la educacion
basica, aparece en la “Declaracion de los Derechos de la Educacion para Todos” promovida por
la UNESCO en 1990, con el compromiso de dar educacion de calidad a nifos, jévenes y adultos. El
espacio adecuado para ejercer esta integracion esta en el debate de las competencias.

El problema de la integracion de la profesion docente

El mundo de la vida estd siendo incluido en los planes educativos pues los fenédmenos de apren-
dizaje ahora se perfilan para impactar los ambitos sociales, y esto se asigna ahora como una de
las nuevas responsabilidades del profesor; el profesor debe hacer transparentes a los padres los
procesos de evaluacién y debe incluir actividades didacticas que circulen en dmbitos sociales,
familiares y de la comunidad.

Por otra parte, el mundo se ha revelado con una capacidad inusitada de alterar las concep-
ciones que la cultura docente tiene sobre la cultura en general. Estar arraigados en un mundo
de vida, con su vida cotidiana y su sentido comun, parece insuficiente para educar; un ejem-
plo de esta mutacién cultural esta en la idea de las revoluciones que, segun Torres, fortalece
la capacidad de produccion de vida subjetiva, simbdlica, imaginaria en el mundo de la vida
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(Torres, 2012). Sin embargo, en otro sentido, no existen aun los conocimientos necesarios para
solucionar o enfrentar estas nuevas limitaciones, como el mismo Jurjo Torres lo sefiala: las revo-
luciones de la vida cotidiana ponen dificultades no vividas y no pensadas por los profesores. Si
Kuhn (1962) sefala que las revoluciones cientificas provienen de una anomalia, la constante en
esta nueva cultura es la anomalia. En el ambito de los saberes se encuentra la importancia de la
validez de los saberes pedagdgicos, en una época de nuevas vicisitudes e incertidumbres para
asumir criterios de rigurosidad y sistematicidad en las practicas educativas. Tanto en la cultura
como en el saber pedagdgico, la profesién docente esta en el umbral de su rebasamiento.

La profesion docente debe estar en la continuidad de la ensefanza y el profesor, como el
actor que hace equilibrios, en su interaccién en esta totalidad anémala. ;Cémo crear cursos de
accion didacticos tomando en cuenta los debates de la integracion entre culturas, saberes y
necesidades locales?

Propuesta de integracion. El relato de la integracion del aprendizaje profesional de la
docencia desde el lenguaje

El planteamiento de este apartado asume la idea de la posmodernidad acerca de la preemi-
nencia del relato como una figura relativista de la verdad. Cada estudiante docente tiene una
vertiente en la elaboracién de la verdad sobre los procesos de la formacién docente que esta
hecha de razones, modelos, una pluralidad de creencias, ciertas representaciones, concepcio-
nes, entretejidos en sus intuiciones, vivencias, experiencias, intenciones y motivaciones.

Si el mundo de vida siendo insustituible tiende a compartir otros mundos simbdlicos a
partir de los horizontes lejanos, la apelacién a la verdad constituye un valor de los estudiantes
docentes, que esta sujeta a las transformaciones de su devenir como profesor. El recurso de la
historicidad como modalidad de apelar a la conformacién de alguna verdad tiene como refe-
rente el periodo de estudiante docente y el de profesor principiante; ambos representan un
rango de 7 a 9 afnos, lo que posibilita el acceso a una cierta comprensién de los fenédmenos que
estructuran el aprendizaje profesional.

Existe una transicidon ontoldégica, existencial, sociocultural, institucional y psiquica, un es-
tar ahi y aqui como estudiante docente que pasa a profesor frente a grupo y se inscribe en la
experiencia de la continuidad del aprendizaje y la ensefianza. Si de estudiante predomina la
experiencia imaginaria que justifica sus simbolos sobre lo real, en el momento posterior, la in-
corporaciéon profesional tiende a privar la reestructuracién de lo simbélico orientado desde lo
real sobre lo imaginario.

Nosotros proponemos que el Unico proceso, medio, herramienta, objeto, condicion y me-
canismo para convertirse en un referente transicional de la inexperiencia a la experiencia profe-
sional, de la desintegracién a la integracion, esta en el fenémeno del lenguaje; a la relatividad de
contingencias es posible brindarle un referente de convergencia y continuidad, esta confianza
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en el lenguaje Vattimo también la posee:“la fuente de las pocas reglas que nos pueden ayudar a
movernos de modo no cadtico... Las experiencias nuevas que hacemos tienen sentido sélo en
cuanto prosiguen el didlogo, que la historia, el lenguaje, nos han transmitido” (Villalibre, 2008:
104).

Se considera que para profundizar la definicién de la integracién del aprendizaje profesio-
nal hay que partir de la construccion de los correlatos estratégicos que moldean la estructura-
ciéon de la experiencia en ambos periodos, el estudiante docente y el profesor principiante. La
nocion de correlato, usada en la fenomenologia, apunta a la agrupacion de fenémenos reales;
una correlacion, sugiere Ruiz, indica “el lugar en el que originariamente se da algo asi en situa-
cion” (Ruiz, 2008: 58). Los correlatos inciden en niveles de realidad, para esto, de acuerdo con
Villanueva (2010) en su investigacién sobre profesores que inician en la docencia, los fenéme-
nos de la actividad docente, que aparecen como una de las primeras realidades constitutivas
de la estructuracién de la experiencia y su orientacion hacia la identidad profesional, estan en la
conexion dilematica entre custodiar el orden social del grupo y el orden del aprendizaje. Vincu-
lado a este proceso identitario, el reconocimiento de la integracion del aprendizaje profesional
de la docencia puede distinguirse desde tres correlatos, el correlato de la formacién cientifica,
el correlato de la intersubjetividad, y el correlato del sujeto personal y profesional en el tiempo.

La integracion como coexistencia y superacion de la transicion

Consideramos la idea de una dialéctica de deconstruccién, no hegeliana. En la perspectiva de
Taylor (2010), la dialéctica hegeliana habla de una superacién del opuesto; la dialéctica de la
deconstruccién atribuye una coexistencia de contrarios, y una solucién global que implica un
cambio gestaltico.

Las transiciones en la continuidad del aprendizaje profesional

Entendemos la formaciéon docente como un marco institucional compuesto por fenémenos
empiricos de aprendizaje que tiene por objeto una pluralidad de transiciones que atraviesa el
estudiante docente para alcanzar condiciones de integracién del mismo, de modo especial la
teoria y las practicas de las competencias, en ellas esta a prueba en las diversas dimensiones de
su formacion.

Propuesta de integracion. Correlatos y transiciones en la continuidad del
aprendizaje profesional

Discusion y argumentacion

Entendemos la formaciéon docente como un marco institucional compuesto por fenémenos
empiricos de aprendizaje que tienen por objeto una pluralidad de transiciones que atraviesa el
estudiante para profesor para alcanzar condiciones de integracién del mismo, de modo espe-
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cial de la teoria y practicas de las competencias. La continuidad del aprendizaje profesional esta
a prueba en la serie de transiciones que atafien a la constitucion del profesor en su identidad,
que el estudiante ha de realizar en las diversas dimensiones de su formacién y que pueden ser
reconocidas desde el lenguaje.

La realidad mas elemental de un estudiante docente reside en habitar un curriculum
en accién implementado por alguna autoridad institucional. Partimos de considerar a la for-
macién como un acontecimiento, ddndose en una serie de trayectos formativos, requlados por
programas y planes de estudio que configuran un proyecto y carrera de vida (Bolivar, 2008:
232). Bolivar introduce la idea de integracién en el siguiente argumento: “la idea de la formacién
de toda la carrera docente exige un esfuerzo decidido por dotarse de una perspectiva para el
desarrollo profesional, que integre de forma mds satisfactoria sus distintos elementos, incluidos
los tiempos y los espacios de la misma” (Bolivar, 2008: 226). La cuestién que subyace en el argu-
mento de este autor es la perspectiva para llevar a cabo la integracién de la formacién docente
y el desarrollo profesional.

{Como hacer la integracién rodeado de discontinuidades y transiciones, fragmentos
y contextos, dualismos y dicotomias? La idea de transicion es propia de los proyectos y su
realizacién. Ser estudiante es el proyecto para ser profesor. La forma curricular de superar el
aprendizaje fragmentario que priva en la institucion normalista estd en la familia semantica que
nombra agrupaciones formativas como conjuntos, secuencias, proyectos, cursos, programas,
actividades articuladas y sistematicas; para el nivel de realidad referido a la duracién de la
construccion de la continuidad de la experiencia como una modalidad de la integracion del
aprendizaje profesional. ;Cudl puede ser el canon y cudl el 6rgano de esta integracion?

Argumentamos que el proceso de integracion estructurado por la apropiacion del estu-
diante docente surge unido a su intencionalidad, percepcion, atencién, en su curso fusiona un
correlato de subjetividad y de realidad en los que intervienen los procesos de referencia, signifi-
cacion, explicacion e interpretacion; nos referimos a estructuras fenomenoldgicas, cognitivas y
practicas de estrategias de apropiacion en la modalidad de: toma de lugar, toma de atencion,
toma de decisién y toma de posicidon. Todo aprendizaje se vuelve un tipo especifico de cono-
cimiento, saber y valor a través de una toma de posicion. Estos correlatos estan atravesados y
comunicados por un flujo de intervencion del lenguaje, un mecanismo instrumental que posee
contenidos, ofrece perspectivas, aporta horizontes de constitucion para el sujeto que, al ser
aceptados, crean acontecimientos de apropiacién, lo que hace a la vivencia transformarse en
experiencia por la intervencion de una cultura.

El correlato subjetividad-realidad o conciencia-mundo predefine los correlatos subsiguien-
tes del proceso de apropiacion en el aprendizaje de la docencia. Los correlatos se refieren a las
realidades que concentran mas carga ontoldgica en la direccién de la intencionalidad docente
y que por ello son referentes de construccion, constitucion y apropiacion.

DialoOos afno 8| nimero 14 | enero-junio 2017 | ISSN 2007-2171 15
sobre Educacion,



Oscar Eligio Villanueva Gutiérrez y Leticia Isabel Lopez Lépez

Hemos definido tres correlatos, uno formativo cientifico, humanistico y social de los sa-
beres que fundamentan la actividad docente, entendiendo por ello un segmento impersonal
y a la vez interdisciplinario, que se expresa en un contexto de intertextualidad, con una inter-
vencion irreductible del poder representacional del pensamiento y el lenguaje, que se inscribe
en el debate de los enigmas de la representacién (Llano, 2010) y la certidumbre desde la pers-
pectiva evolutiva de la representacion (Pozo, 2006a); un correlato intersubjetivo y social, un
perfil de interpersonalidad, en estructuras de intersubjetividad y distribuido en procesos de
interculturalidad, que oscila entre la semantica y la pragmatica, la autonomia y la heteronomia,
el reconocimiento y el escepticismo; y un correlato de la conexidn personal y profesional asen-
tado en la temporalidad, que pone a los sujetos ante los horizontes, los textos y los discursos
de los saberes, los lugares y los no lugares, los antecesores y los contempordneos, originando
debates en los procesos de significacion de la vida docente y construyendo identidad desde la
narrativa de esta vida.

En términos de asimilacidn y recepcidn, la interdisciplinariedad en el campo educativo esta
puesta en la estructura ampliada de la escritura como lo es la intertextualidad; diversos textos
cientificos aseguran un proceso de interdisciplinaridad, en su inmersién aparece la problemati-
cidad de la totalidad del saber. El ambito de la reflexién del saber desde la filosofia de la ciencia
es un segmento autonegado en la formacién docente. La mutacion de los saberes escolares
demanda la opcién de instituir tanto el saber disciplinar como el hermenéutico. El plan de es-
tudios del area de ciencias en la educacion secundaria declara a la comprensién como la com-
petencia mas abstracta a alcanzar por el aprendizaje, complementada por la explicacion. Mas,
no hay nada.

En términos de produccioén, la accion de construir un texto, oral o escrito, remite a la cons-
truccion de la explicacién y la interpretacion como los recursos de la comprensién. La vertiente
de realizacién de este correlato se instaura desde las siguientes etapas transicionales, con sus
obstaculos epistemoldgicos propios definidos como objetos de aplicacién.

Dimensidn transicional de la didactica a la pedagogia, objetos de aplicacion

Una posicion se centra en las prescripciones de la ensenanza en la adquisicion del codigo escri-
to, entrando en esta focalizacion la ensefianza de la ortografia, la sintaxis, la semantica, y con un
lugar privilegiado, la comprension lectora. Se reconoce el trabajo de Margarita Gémez Palacio
(1982).

El transito inherente al enfoque por competencias reside en que las prescripciones a la
ensefanza tienen un marco pedagogico de sustento, una diversidad de usos del lenguaje que
intersectan lo social, lo epistémico, lo interpretativo, la oportunidad ontolégica de la aplicacion
didactica; de una mera didactica de aplicacién, a una didactica de mayor inclusiéon de compo-
nentes ocurre el transito a un pensamiento pedagdgico necesario y emergente, una concep-
cion mas compleja.
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Un segundo objeto de aplicacion es el plan de estudios. El tipo de conexién que el estu-
diante docente ostenta con el plan de estudios de educacién normal y de educacién prima-
ria se entiende mas como un objeto cultural y de consumo que como un objeto de atencion,
apropiacién y produccion. La educaciéon normal excluye al curriculum como objeto de saber. El
estudiante docente realiza la transicion desde la intencion de la experiencia de ensefar, con sus
tres referentes, la importancia de la clase, la secuencia didactica y el proyecto, sin pasar a poner
su atencion en la continuidad. La idea de integracién auin no se fusiona al curriculum prescrito.

La evaluacion es un tercer objeto de aplicacién en un marco de discontinuidad. Los estu-
diantes docentes carecen de la continuidad temporal como un referente en la comprensién
de la evaluacion. El curriculum aparece en la vida cotidiana como un listado de asignaturas
aisladas y sin continuidad, algunas son consideradas mas importantes que otras, con franca
desconexidon entre semestres, en la ausencia de una representaciéon de continuidad, expuesto
al predominio de la planeacién sin el seguimiento de la evaluacién, y la realizacion de la evalua-
cién como parte de un formato de planeacion sin rozar la vida del aprendizaje. Aplicada asi la
evaluacion adquiere un comienzo absoluto permanente.

Cuarto objeto de aplicacién, leer. La interdisciplinariedad en el campo educativo esta pues-
ta en la intertextualidad. La conexién y la distribucion de los discursos teje la intertextualidad.
La accion de construir un texto, oral o escrito, remite a la construccién de la explicacién y la
interpretacién como los recursos de la comprensién; sin embargo, la accion de lectura remite a
merodear en diferentes tipos de textos de las ciencias de la educacién, la pedagogia y la didac-
tica.

Quinto objeto de aplicacion, laargumentacién. Los recursos cognitivos, expresivos y comu-
nicativos del lenguaje estan integrados a estos paradigmas en el marco de la intertextualidad
educativa actual. La problematica transicional se refiere al aprendizaje en la identificacion del
sentido de ciencia, como es la ciencia humana, la ciencia social o la ciencia bioldgica, y su cone-
xién con el campo educativo, expuesta a sus historias, variaciones, anomalias, derivadas de la
posmodernidad.

La induccion a superar la transicion como induccion a la desestructuracion

La problematica transicional se refiere al aprendizaje en la identificacion del significado y el
sentido de ciencia, la ciencia humana, la ciencia social, la ciencia bioldgica, fisica, quimica, y su
conexion con el campo educativo; establecer dinamicas de diferenciacion y contrastacion al
interior de cada dmbito; por ejemplo, en las ciencias sociales, las diferencias entre la historia,
la sociologia, la antropologia, la demografia, la geografia, pueden favorecer la comprensién de
paradigmas en cada una, sin ello el estudiante vive problematicas conceptuales, didacticas,
investigativas y evaluativas. El uso en el lenguaje de los recursos cognitivos, interpretativos,
explicativos y argumentativos de las ciencias naturales y las ciencias humanas y sociales son el
sustento de la investigacion educativa.
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Una propuesta de identidad cientifica para las ciencias naturales en conexién con las cien-
cias del espiritu en la formacion docente brilla por su ausencia. El analisis de la conexién entre
la explicacidn y la interpretacién apenas si se esboza, como la competencia fundamental en las
asignaturas cientificas en educacion secundaria, pero en educacion bésica y normal es inexis-
tente. Esta integracion en el plan de estudios de educacion normal es invisible.

La observacion desde los saberes académicos de las escuelas normales

El abordaje de la lectura y el de la escritura para convertirse en un experto y un profesor profe-
sional requiere de un andamiaje que se refiera a como usar un lenguaje en ciencias naturales
que esté orientado a la observacion por las categorias cientificas y cdmo usarlo en las ciencias
humanas para que se encuentre orientado por la observacion, la argumentaciény la interpreta-
cién, representadas por la epistemologia y la hermenéutica en las ciencias sociales y humanas.

Sin embargo, de los textos producidos en la educacion superior, la mayoria deriva de inves-
tigadores universitarios, los profesores normalistas estan colonizados por éstos; asi, de acuerdo
con Tardif (2007), puede designarse a estos textos como los depositarios del saber formal, oficial,
académico, de las ciencias de la educacion desde la perspectiva de instituciones universitarias.
Las diferencias entre ellos se encuentran en los textos de investigaciéon educativa, en especial
con el sentido de la problematica como apartado textual, pues la abundancia de géneros uti-
lizados dificulta la opcién de seleccion de los mas pertinentes.

La adquisiciéon de la competencia de la escritura de textos cientificos parece un suefio en
la formacién docente y, por otra parte, jcudles géneros de escritura dominan los estudiantes
docentes? Existe una relacién de enlace, proximidad, frontera y cruzamiento entre los diversos
géneros de escritura que se usan en la pedagogia y otro proceso similar en los textos de las cien-
cias de la naturaleza. Transitar en el uso de los diversos géneros segun los objetivos de apren-
dizaje o ensefanza significa consolidar la competencia profesional y, en ello, la construccién de
un sentido y un discurso resulta la dimension afectada, el proceso de significacién adherida a
la formacién cientifica tiende a confundirse, y puede padecerse la vida profesional completa.

Los textos desde las culturas docentes normalistas

Existen tipos de textos escritos que se usan en el aprendizaje de la docencia. Una especie de
géneros préfugos que se dan en una situacion de “entre-géneros’, que recibe la impronta de
los saberes institucionales; por ejemplo, el diario estd entre la vida narrativa de la fantasia inti-
ma y las reglas académicas formales dictadas por la institucién en especifico; el ensayo, entre
el rigory la libertad, la combinacién de tipos textuales especificos; los planes de clase, entre
un texto instructivo y el programa de estudios; los textos escritos solicitados para obtener el
titulo de licenciatura se conciben mas como una realidad local, aislada, que formando parte de
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un proceso cultural de construccidn de saberes. Resulta importante resaltar la identidad de los
tipos y géneros de textos usados en la practica docente porque posibilita situar el aprendizaje
de modo textual.

La identidad de los textos escritos, de los tipos y géneros, asi como los procesos cognitivos
y semanticos concomitantes constituyen un problema transicional del mundo de vida al cam-
bio conceptual que senala el pensamiento tedrico.

Se sefialan algunas transiciones en el correlato de la formacién cientifica para la formacion
docente y el trabajo como profesor frente a grupo en el ejercicio profesional: de la actividad de
escritura, con un dominio sintactico y semantico, al dominio de la construccién de textualidad
en varios géneros de escritura, linglistica textual, formacién cientifica y humanistica; de tomar
como consumo al plan de estudio a tomarlo como objeto de investigacion, formacién cientifica
y humanistica; de utilizar al plan de estudios como un texto instructivo para hacer la planeacion
a utilizar el plan de estudio como un objeto de estudio para conocer la estructura de las secuen-
cias didacticas y reconocer la gradualidad de la complejidad segun la familia de los verbos que
constituyen los propdsitos y los objetivos de las mismas. En la perspectiva didactica, distinguir
las implicaciones de las diferencias entre la lectura comprensiva y la lectura en el enfoque por
competencias; diferenciar las implicaciones didacticas y cognitivas de los procesos de argu-
mentacion en las ciencias naturales a los procesos de argumentacién en las ciencias humanas
y sociales y la asimilacion comprensiva de los conceptos de las ciencias (naturales, humanas y
sociales, pedagdgicas).

Correlato de intersubjetividad, interpersonalidad, interculturalidad en el marco
institucional

Se refiere al valor que ostenta la intersubjetividad en la formacién docente como una condiciéon
de aprendizaje social para incrementar el poder de comprensién en los procesos de significa-
cion que el sujeto en lo individual realiza en la dimension hermenéutica, explicativa y argu-
mentativa en dos vertientes, las ciencias disciplinarias y los textos académicos en los que se
difunden estas ciencias.

Existe una perspectiva sociocultural acerca de la primacia de la neutralidad y la objetividad
en el lenguaje que halla su representacion en el uso de la observacién, en este registro toda
interpretacion es inadmisible. Esta representacién sociopedagdgica prevalece en el plan de es-
tudios 1997 (Villanueva, 2011). La interpretacion esta destinada al arte; interpretar un bailable,
interpretar una poesia. La interpretacién es un acto al cual el estudiante docente recurre con
frecuencia y su encuentro con la realidad siempre esta mediado por la atencién y la percepcion;
el estudio de estas estructuras fenomenoldgicas y cognitivas en la formacién docente es inexis-
tente. La observacion y la interpretacién son los componentes permanentes en la docencia y el
proceso de significacion es el que compete al sujeto estudiante en particular.
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El plan de estudios 1997-2011 de escuelas normales es una representacion de la moderni-
dad en la pedagogia; si es objetiva la observacién es valida. El asunto de la complementaciony
diversidad entre lo epistémico y lo hermenéutico carece de didlogo y foros en las instituciones
normalistas mexicanas. Los procesos de observacion y autoobservacion, de interpretacion y de
autointerpretacion estan en suspenso en la educacién normalista.

Intersubjetividad y aprendizaje situados en el mundo de vida, vida cotidiana, vida diaria,
vida escolar
Combina la realidad de lo singular de la persona, la dimensién social y la realidad educativa. Se
refiere a las experiencias de interactuar con el conocimiento y los alumnos desde las figuras del
agente, el actor, el observador y el intérprete, en el marco de las condiciones de posibilidad y
cumplimiento de la ensefianza; estas figuras se concretan en la condicién de escritor y orador
como produccion, y la situacion receptiva de escucha y lectura. Este es el umbral en la cons-
truccion de los usos lingtisticos de la docencia, un fundamento para pensar y conocer los actos
docentes desde el lenguaje a través de las figuras de planeador, gestor de clase, comunicador,
animador, evaluador, expositor, director y guia de proyectos, retroalimentador, prescriptor, pen-
sador, argumentador, entre otros. De modo especial tiene aplicacién la anterior configuracién
conceptual en el segmento de la gestion de clase y la creacion de ambientes de aprendizaje.
Cada una de estas figuras representa lenguajes diferentes, con un predominio de la in-
tencion que define su identidad. El observador tiene el ideal y la virtud de la observacién, que,
aunque se parece a la objetividad, ostenta diferencias considerables; el actor tiene la responsa-
bilidad de la accién que se parece al agente, pero sin agencia significa mas creacion; el sujeto
ostenta el valor de la sustancia espiritual, el intérprete la necesidad en la creacién del sentido; el
agente representa la estructura, la agencia, la ley. Estas figuras se integran en la nocién del su-
jeto profesional y forman parte de la intersubjetividad. Las diferencias de su uso en cuanto a la
pertinencia, cuando usarla, a la inteligencia emocional, cdmo usarla, a la situacion intercultural,
quiénes somos, representa un enorme desafio.

Transiciones de la intersubjetividad
El proceso de aprender a ensefiar en conexion con el alumno y los contenidos de aprendizaje
intersubjetividad conlleva un reto:

- Distinguir las implicaciones de hacer la diferencia entre un uso simple de las conexiones
entre escritura y oralidad y las implicaciones del uso complejo de la oralidad, la escritu-
ra, el hablay la escucha en la creacién de ambientes de aprendizaje.

- De tener el rol preferencial de gestor de clase a diversificar los perfiles de la intencionali-
dad del profesor con las figuras particulares que caracterizan a la docencia intersubje-
tividad.
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- Desde la experiencia de andar de texto en texto y de alumno en alumno, intertextualidad
e intersubjetividad, como un transito de la regulacién y la autorregulacion (la formacién
moral).

- De escribir la planeaciéon y la evaluacion a generar procesos de significaciéon acerca de
ellos; explicar como un medio linglistico cognitivo de acercamiento a las intenciones,
creencias, representaciones de su planeacion, y el acto de interpretar como un medio
hermenéutico para darle significado a los criterios y situaciones de evaluacién.

- De la exposicion y el uso de la autoridad a la conversacion y el didlogo, de la oralidad a la
escucha.

Dimensidon hermenéutica en la construccion del juicio educativo. El correlato personal y
temporal, constitutivos del aprendizaje profesional de la docencia

La practica de leer y de escribir en los estudiantes docentes contiene una sedimentacién his-
torica porque esta estructurada en la memoria-habito como el proceso mas representativo del
aprendizaje escolar (cuando nifio-alumno), estd conectado a las disposiciones y preferencias
como objeto de formacién (cuando estudiante y joven), ensefiar que los alumnos aprendan a
leer y a escribir; y su atencion como estudiante docente se estructura en la espera y en la ex-
pectativa como objeto de realizacién profesional (cuando profesor y adulto) en una situacién
sociohistorica ubicada entre el programa de la modernidad y la posmodernidad (Dubet, 2006),
sujetos con integracién ya dada o sujetos por identidad para reconstruir; y en términos profe-
sionales entre el proceso de alfabetizacién o especializacién académica (Carlino, 2005).

La idea de pensar la integracion del aprendizaje profesional de los estudiantes docentes
desde el lenguaje tiene una mirada sociocultural anclada en su transcurrir biogréfico. La escuela
normal recibe a alumnos con un sentido de su autonomia y poder sobre el lenguaje situados
en una historia de experiencia de practicas de lectura y escritura (Villanueva, 2007); cada uno a
su modo ha realizado algun proceso de integracion, en alguna dimensién o funcién. Su apren-
dizaje de la escritura esta ligado a su transitar por la diversidad de comunidades de aprendizaje,
con un predominio del resumen y la transcripcién, entendiendo con ello el predominio de cier-
tas practicas de escritura en la educaciéon secundaria y preparatoria.

El transito del estudiante de las normales por la variedad de comunidades discursivas, de
lenguajes y de convenciones especificas, con sus modos de argumentar y dar razones, le ha
configurado alguna culturay la diversidad de profesores en la ensefianza de asignaturas le ofre-
ce escorzos de alfabetizacién académica, y su transitar por diferentes escuelas como profesor
lo expone a las diferencias culturales institucionales; con ambas historias tiene un rango de
identidad y diferencia segun sus procesos de integracion. Los argumentos, los conceptos y las
practicas que ofrezcan estas culturas acerca de la especializaciéon académica disciplinaria, in-
terdisciplinaria, los valores de la profesion no sélo sobre el ambito moral sino sobre el propio
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conocimiento de la docencia, profundizara o no su aprendizaje profesional. La clave de este
acontecimiento esta en que la configuracion personal del lenguaje tiene proclividad para ac-
tuar en la configuracién personal de la didactica y la pedagogia. La integracion de una decision
que refleje una toma de conciencia resulta de la estructuracion vivida entre la escritura y la
oralidad, respecto de la condicion del fenémeno de significacion.

El proyecto del sujeto multiple es trascendente en la construccién de la integracién, que
parte de las condiciones fundamentales en la profesién docente, se traslucen y encarnan las
problematicas anteriores, y se realiza la reflexién a través de la interrogacion: ;cémo activar la
integracién del aprendizaje profesional en las diversas conexiones entre la experiencia de si, la
experiencia respecto los saberes y el curriculum prescrito y en accion desde las modalidades
del lenguaje?

Una problematica importante reside en la apelacién a la conversién y la transformacién
en la dimensién ontoldgica del sujeto. j;Puede ocurrir un aprendizaje profesional sin transfor-
macién del sujeto en la formacion docente y siendo asi, cudles transformaciones se requieren?
Plantear el desarrollo profesional sin plantear la transformacion del sujeto es inconsistente a la
época actual que plantea la intervencion de la fusion personal y profesional como sustentos de
la carrera de vida.

Metalinguistica y metacognicion

Surge esta transicion desde la apelacion institucional a un sujeto creativo, libre para la cons-
truccion didactica y pedagogica enlazada a la elaboracién de proyectos didacticos, y también
de planeaciones argumentadas. Ser profesional consigo mismo y la informacién —ser autorre-
gulativo-, y ser profesional con la ensefianza —conocer métodos y perspectivas metodoldgicas
y metacognitivas—, sugiere ejercitar las habilidades intelectuales como la explicacién, la inter-
pretacion, la argumentacion, discernir las diferencias conceptuales que remiten a los conceptos
especificos que le competen y conocer en la accién durante la clase los procesos de regulacién
y autorregulacion, asi como los procesos metacognitivos. El transito del dominio de la habilidad
a la representacion metacognitiva y representacional implica la formacién en la reflexién, la
capacidad semantica, la variedad sintactica.

En el proceso de significacion, cada una de las modalidades del lenguaje posee su capa-
cidad para convertirse en un factor dominante en el desarrollo intelectual y practico de la ex-
periencia docente, por ejemplo, el resumen. Resulta indispensable pensar en la perspectiva de
interaccién con cada modalidad y de interaccién entre las mismas, que permita un encuentro
y reconocimiento del texto como un medio interactivo de construccion del argumento y de la
textualidad, basado en dos niveles propuestos desde la concepcidén de Scardimalia y Bereiter
(1992: 46 - 47) acerca de las conexiones entre conocimiento y escritura: “Decir el conocimiento”
y “Transformar el conocimiento”, donde el sujeto puede desarrollar una categorizacién personal
de los significados y transitar de la socializacion a la adquisicion personalizada.
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El vacio consiste en que se desatiende el proceso de mediacién y transito entre las modali-
dades del lenguaje, en el caso de la lectura orientada a la escritura y la oralidad, por ejemplo, de
la lectura de un texto a su transito a resumen, o bien, en su diversidad de destinos: lectura para
crear una sintesis escrita, leer para exponer, leer para organizar ideas, leer para hacer referencias
de citas, leer para investigar, leer para comprender conceptos, leer para exponer argumentos. El
segundo momento, de la actividad de la oralidad y la escritura al recurso de la lectura, se refiere
al deseo de aprender consultando fuentes de lectura a partir de experiencias motivadoras. El
vacio alude a la inexistencia de estrategias en la reacomodacion cognitiva y conceptual y a la
invisibilidad de resignificar la practica desde elementos comunes a los alumnos de la escuela
primaria, los estudiantes docentes y los profesores de escuela normal.

Este es el transito esencial en el universo de la accién didactica: desde el aprendizaje
de profesor, de imitador de sujetos, imitador de practicas, imitador de representaciones e
imagenes sociales hasta la generacion de procesos de aprendizaje de los alumnos y suyos, el
del aprendizaje profesional de la docencia, en otras palabras, de decir el conocimiento a trans-
formarlo.

El lenguaje en la era digital: nuevos valores culturales, comportamientos nuevos

Incluir los nuevos factores sociales y culturales en la era de la globalizacién remite al adveni-
miento de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, que inauguran la extension de
la escritura, pues aparecen nuevas formas de transmitir contenidos de cultura que se anaden
a las herramientas culturales basadas en la oralidad (Sacristdn, 2001: 54). En educacién esta
incrementandose su aplicacion, como es el uso del internet con herramientas didacticas porta-
doras de instantaneidad posmoderna que se distribuyen en software, el aprendizaje virtual en
plataformas, el blog y el portafolio electrénico. Este adelanto tecnoldgico envia a otro ambito
de realidad la contradiccién entre el universo de la escritura y el universo de la oralidad en la
produccion de la subjetividad del estudiante y en la produccién de cultura profesional, con la
explosion del tiempo en instantes.

Respecto de la subjetividad, el desafio es conquistar la autonomia desde los procesos de
lectura, escritura, oralidad y escucha; y en este segmento es importante la etapa de vida de
los estudiantes, la juventud. La autonomia intelectual para construir la subjetividad tiene una
especial connotacion: la comunicacion con la experiencia de otros puede ser querida y selec-
cionada por uno mismo, viene dada por la familia o por la etnia. Al desplegar dentro de nuestro
mundo mental y afectivo los argumentos escriturados, construimos activa y esforzadamente la
subjetividad. Problemas que conciernen a la subjetividad moderna conciernen al profesor en
tanto lector o escritor, y aqui estd un punto importante, porque depende de la identificacion
que tengan de su condicién de escritores o lectores lo que puede favorecer el sentido de la
construccién de la subjetividad letrada.
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En palabras de Sacristan: “La identidad letrada moderna: en el acto interior de interpre-
tacion de lo escrito se genera un espacio de pensamiento auténomo que construye una esfera
importante de la privacidad para la libertad de pensamiento que no es controlado por la pres-
encia de otros, donde la desviacion es posible” (Sacristan, 2001: 55). La subjetividad juvenil de
los estudiantes normalistas, quienes viven las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comuni-
cacion, calificadas de omnipresentes, imprescindibles y poderosas como herramientas) entre la
autonomia existencial y la autonomia profesional.

Problematica transicional: un nuevo marco para la autonomia profesional. Los universos de
la oralidad y la escritura entrelazados en el marco de la privacidad y la intimidad de las TIC, que
intensifican los significados de autonomia subjetiva de los estudiantes y descolocan el sentido
tradicional de la conexién lectura y escritura. ;Cémo mejorar la autonomia profesional desde la
nueva autonomia subjetiva propiciada por las TIC? El problema esencial del sujeto y del tiempo
es la autonomia y el conocimiento de si mismo en época de transformaciones y mutaciones
institucionales y personales, sociales y culturales, de saberes y de futuros.

Transiciones del correlato de lo personal y la temporalidad

Movilizar la atencién de una sintaxis centrada en la oraciéon a una semantica centrada en el
parrafo y en el texto y a la pragmatica centrada en el acto a la pragmatica centrada en la conti-
nuidad; proceso reflexivo de la comunicacién de los significados aprehendidos en el mundo de
vida (Blumenberg, 2013; Schutz y Luckmann, 2004) y el transito a los significados que se usan
como conceptos en las ciencias; didactico linguistico, reconocimiento de los modelos de en-
sefianza por el uso del lenguaje en ellos. Movilizar la atencion también hacia la integracion de
epistemologia y hermenéutica a través de la propuesta de los usos de lenguaje de Wittgenstein
(2003) con la finalidad de evaluar los aprendizajes.

Consideraciones finales

El proceso de integracién de algun elemento estructural del aprendizaje en el campo educativo
es un proceso de multiples aristas y complejos procedimientos de indole psicopedagogica y
social, considerando, ademas, la polisemia del término.

El presente trabajo aborda una de tantas posibilidades de la integracién, conscientes del
potencial y la fuerza del lenguaje en la tarea de aprender, de aprender a ensefiar y de ensefiar a
aprender en las aulas de México, en el mundo de la viday en la adopcion de la toma de posicion,
amén de las complejidades sefialadas en la argumentacién, constituyentes de ese importante
nucleo central para la atencién de los estudiantes docentes y de los docentes en ejercicio.

Este dimensionamiento del potencial integrador del lenguaje representa un foco de aten-
ciénindividual y colectiva, al interior de la institucién responsable del disefio curricular en nues-
tro paisy en el resto del mundo, a quienes nosotros percibimos como la entidad responsable de
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clarificar esta condicién del lenguaje en las lineas curriculares de los niveles del sistema educa-
tivo nacional, para la formacién y aprendizaje de la docencia.

La institucion responsable de atender y ordenar las necesidades educativas desde la forma-
cién y posteriormente la actualizacion docente, se enfrenta a diversos compromisos a favor de
la disminucién de las distancias entre la educacién acorde a la dignidad humana y al derecho
de todos a aprender mejor, y los logros parciales de ésta que se registran en el pais. Esta es una
oportunidad que aprovechamos para realizar el planteamiento de la revalorizacién del lengua-
je como umbral de integracién en la formacién docente.
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