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Resumen

Se reporta un trabajo de intervencion con docentes de educacion primaria del estado de Veracruz, reali-
zado a través de un curso-taller virtual con el apoyo de herramientas digitales. Tuvo la finalidad de favo-
recer los habitos lectores de docentes, asi como brindarles elementos tedricos-metodoldgicos para ins-
taurar los fundamentos de la alfabetizacién académica temprana con sus respectivos grupos. El trabajo
se sustent6 con la teoria constructivista y la teoria dialégica del aprendizaje, a partir de la metodologia
de investigacidn-accion y desde un paradigma de evaluacidon mixto. Se realizaron entrevistas individuales
previo a la intervencién, ademas de una prueba pretest-postest, para conocer el impacto de la misma. Los
cuestionarios proporcionaron informacién de cada participante a través de preguntas abiertas y cerradas.
Al contrastar los resultados se identificaron cambios, de tal forma que se aprecia que la intervencion tuvo
un impacto positivo en los participantes. Asimismo, se hicieron andlisis estadisticos de las preguntas cuyos
resultados denotan diferencias significativas en los habitos de los docentes, asi como en sus practicas de
ensefanza. Se concluye que fomentar el placer por la lectura en docentes incide positivamente en sus
estudiantes.

Palabras clave: alfabetizacion académica temprana — escritura académica — lectura académica - lectura
por placer — promocién lectora.

Abstract

This paper reports intervention work with primary education teachers from the state of Veracruz carried
out through an online course-workshop with the support of digital tools. The intervention sought to
foster the teachers’ reading habits as well as provide them with theoretical and methodological elements
to lay the foundations of early academic literacy in their students. The work was based on the constructivist
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theory and the dialogic theory of learning, through the action research methodology and a combined eva-
luation paradigm. Individual interviews as well as a pretest-posttest were applied prior to the intervention
work to learn about its impact. The questionnaires provided information on each participant through open
and closed questions. When contrasting the results, changes were identified that show that the intervention
had a positive impact on the participants. Likewise, statistical analyses of the questions indicated that there
were significant differences in the teachers’ habits as well as in their teaching practices. We concluded that
promoting reading for pleasure in teachers has a positive impact on their students.

Keywords: Early academic literacy — academic writing — academic reading - reading for pleasure - reading
promotion.

Introduccion

La lectura es imprescindible para el desarrollo académico, profesional y personal. Lamenta-
blemente, en México prevalecen bajos niveles de lectura en todos los ambitos, incluyendo el
educativo. Asi, los estudiantes que ingresan a la universidad muestran deficiencias para comu-
nicarse oralmente y por escrito, mas aun para comprender y producir textos académicos, por
lo que actualmente representa un desafio para todos los actores (Cabrera-Pommiez et al., 2021;
Fregoso-Peralta, Aguilar-Gonzalez, 2013; Marin, 2006; Pérez, 2018; Ramos, 2019; Sanchez, Silva,
2021). El ideal seria que los estudiantes universitarios utilizaran de manera eficiente la lectura
para lograr aprendizajes significativos en el proceso formativo. Es decir, que pudieran compren-
der, reflexionar, apropiarse del conocimiento: ubicarse en un contexto comunicativo para iden-
tificar, delimitar y presentar los temas en forma solvente.

La alfabetizacién académica surge ante esta necesidad de las instituciones de educacion
superior (IES). Si bien al ingresar a la universidad los estudiantes practican en alguna forma la
lectura y la escritura, la complejidad cognitiva en esta etapa es mayor (Carlino, 2003, 2005; Mo-
rales, 2020). Ante los discursos de una disciplina, el aprendizaje debe ser guiado para que sea
eficiente. Esta es la premisa de la alfabetizacién académica, la cual contrasta con el enfoque de
que la enculturacion del estudiante se logra de manera espontanea, y a partir de sus propios
recursos, aprende y desarrolla las estrategias necesarias para comprender y producir los textos
académicos de la disciplina.

La lectura es un proceso que se afina con el tiempo y la constancia. Las competencias que
se exigen en la educacién superior deberian desarrollarse con antelacion. En esta idea, se reco-
noce el papel que tiene la lectura por placer cuando se practica desde etapas muy tempranas, la
cual se realiza sin una obligacion especifica; es decir, se hace por simple goce (Kringelbach et al.,
2008; Domingo-Argielles, 2019; Vallejo, 2023). Mas aun, en el contexto universitario la lectura
por placer es reconocida como un buen habito dado que activa la imaginacién y provoca pro-
cesos intelectuales que abonan al desarrollo de competencias asociadas a habilidades del pen-
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samiento complejo, las cuales son fundamentales para las competencias académicas (Colorado,
Ojeda, 2020; Jarvio, Ojeda, 2020); por esto es que algunas IES la fomentan en los estudiantes. La
lectura placentera, en contraste con la alfabetizacion académica, se practica desde la educacion
basica debido a que sienta las bases para una trayectoria exitosa en los niveles subsecuentes.
La lectura por placer se afina con el desarrollo de habilidades y esta fuertemente ligada con la
lectura literaria; por eso se debe fomentar ain antes de que los niflos sepan leer y escribir.

Existen dos vias para subsanar la carencia con la que llegan los estudiantes a la educacion
superior. Por un lado, trabajar la lectura y escritura académicas directamente en el nivel uni-
versitario (lo que se hace de forma cada vez mas frecuente) y por el otro, motivar su desarrollo
previamente. La segunda, denominada Alfabetizacion académica temprana, se sustenta en que
desde los 9 0 10 anos es posible que los estudiantes lean con fines de estudio, y a partir de los 12
anos son aptos para conceptualizaciones mas abstractas; es decir, avanzarian mientras los conte-
nidos tematicos son mas complejos (Marin, 2006; Barrios et al., 2020). No obstante, es una practica
que esta poco documentada, a pesar de la importancia de esta estrategia en el desarrollo de
competencias de lectura y escritura.

En el presente trabajo se parte de que en la educacién basica las practicas escolares estan
orientadas principalmente hacia la lectura y escritura de textos literarios. Se propone que los
docentes hagan uso de elementos lingtiisticos y cognitivos de la lectura placentera, sin dejar
de lado una instruccion apropiada, disfrutable, permanente en todos los cursos, para establecer
una base que permita introducir la lectura y la escritura académicas. Se destaca la importancia
de que los docentes reconozcan que los textos literarios y los de estudio son discursos disimiles,
pero con algunos puntos en comun. Asimismo, que sean conscientes de que si el aprendizaje de
lalecturay la escritura se abordan adecuadamente, al llegar a la educacion superior los estudian-
tes contaran con las herramientas y estrategias para apropiarse de los discursos disciplinares.

Por otro lado, ante la exigencia global de una educacién de calidad, se hace énfasis en el
papel preponderante de los docentes de educacién basica y en lo determinante de su labor
puesto que son la base para cualquier innovacion efectiva. Se enfatiza que realizar acciones de
capacitacién para el desarrollo de competencias hacia nuevos aprendizajes, estimular la parti-
cipacion en procesos creativos, escuchar sus propuestas, asi como atender sus necesidades, es
primordial. Alineado con esto, se planted el objetivo de promover la lectura literaria y la lectura
y escritura académicas en docentes de educaciéon basica, a fin de favorecer la alfabetizacion
académica temprana en estudiantes de 4°, 5° y 6° grado de educacién primaria. Se busc6é mos-
trar las ventajas de los elementos linguisticos de la lectura literaria para acercarse a la lectura
y escritura académicas, asi como sopesar sus diferencias y semejanzas. Para iniciar el proceso de
intervencién, en un primer momento fue necesario que los profesores reflexionaran acerca de sus
practicas personales de lectura y escritura, y la relacién que esto guarda con su ensefianza.
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La lectura como proceso holistico

La vision de que leer consiste en oralizar la grafia escrita ha sido desplazada (Cassany, 2006: Cas-
tedo, 1999: Ferreiro, 2002; Maco, Contreras, 2013; Solé, 1998). Los nuevos estudios de literacidad
establecen que la lectura involucra no sélo el desarrollo de procesos cognitivos que se mues-
tran de manera individual a través del desarrollo de habilidades, sino ademas integra elementos
que la ubican como una practica social y cultural que esta determinada por una multiplicidad
de factores (Pérez, 2018). No obstante, si bien la decodificacion de la grafia con su respectivo fo-
nema no determina la definicién actual de lectura, sigue siendo indispensable para que se lleve
adelante. Se afirma que hay una asociacion positiva entre comprension lectora y la eficiencia en
la decodificacién (Munoz-Valenzuela, Schelstraete, 2008). Asimismo, la conciencia fonolégica
sirve como predictor relevante en la adquisicion de la lectura y requiere un entrenamiento ex-
plicito y progresivo (Gutiérrez-Fresneda et al., 2020). Estos son sélo dos ejemplos de los muchos
elementos entremezclados en el proceso de lectura; si bien son varios los factores que intervie-
nen, hay algunos de mayor relevancia en la ensefianza-aprendizaje de la lectura, la escritura, asi
como en la promocioén lectora.

Cassany (2006) propone tres concepciones de lectura: la linguiistica, la cual afirma que para
poder comprender un texto es necesario tener conocimiento de todos los elementos semanti-
cos que lo componen; la psicolinglistica, que sostiene que es insuficiente conocer el significado
de las palabras, ya que requiere realizar procesos como inferencias, anticipaciones o dobles
sentidos; y, por ultimo, la sociocultural, la cual reconoce que para comprender un texto se re-
quiere entender que siempre hay alguien detras de él, quien lo escribe con una intencién comu-
nicativa especifica, lo dirige a personas en particular y lo desarrolla en un momento histérico y
geografico determinado. Asi, para realizar lecturas competentes se deben tener en cuenta es-
tas concepciones. Ademas, dada la necesidad de que el estudiante participe activamente en la
apropiacion significativa del conocimiento en una disciplina, se requiere de acompanamiento
especial en la lectura y la escritura (Natale, Stagnaro, 2018). Mas aun, se ha identificado que las
habilidades basicas de lectura y escritura son insuficientes para los requerimientos de la socie-
dad actual, por lo que es necesario desarrollar habilidades especificas, acorde a las necesidades
y contexto disciplinar (Marin, 2006, 2007; Solé, 1995, 1998). Por eso hay quienes, aunque cuen-
tan con las habilidades basicas de lectura y escritura, no son capaces de manejar correctamente
la informacion de un texto; es decir, no tienen habilidades para procesar la informacion clavey,
como consecuencia, no pueden utilizar el texto para realizar una lectura o escritura eficientes;
son los llamados analfabetas funcionales (Fregoso-Peralta, Aguilar-Gonzalez, 2013; Marin, 2006).
Es importante mencionar que el concepto de alfabetizacién hace alusidn a poseer habilidades
basicas para algo, por lo que el Analfabetismo académico se refiere a la falta de habilidades ne-
cesarias para la lectura y escritura académicas.
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La relevancia de los docentes en la formacion de lectores

La intervencion o mediacién de los docentes es fundamental para que los estudiantes desarro-
llen acercamientos efectivos al proceso de aprendizaje de lectura y escritura. El docente debe
desarrollar estrategias tanto para el disfrute de los textos como para facilitar la lectura de los co-
nocimientos disciplinares. Garrido (2014) afirma que, una vez que los estudiantes han adquirido
las habilidades basicas de lectura y escritura, deben de ser formados como lectores. Sostiene
que la costumbre de leer no se ensenfa, se contagia, por lo que cobra mucho sentido contar con
profesores que sean lectores y que experimenten el disfrute del acto lector. Podemos intuir que
la carencia de docentes de este tipo se traduce en niveles minimos de lectura en México. Por-
que, si bien el analfabetismo es preocupante en la sociedad, lo es ain mas que quienes asisten a
la escuela (docentes y estudiantes) no sean lectores (Garrido, 2014). Por ello, los docentes deben
tener experiencias gratas con la lectura y, al igual que lo hacen los nifos, comiencen leyendo
por el goce y disfrute de hacerlo. Asi, se esperaria que el docente pase de ser un maestro a ser
un promotor de lectura, que es quien busca compartir el gusto por esta actividad (Domingo-
Arguelles, 2014).

Para sustentar esta propuesta se acude a la teoria constructivista, que considera que para
el desarrollo de habilidades lectoescritoras es necesario que se interactue con el objeto de co-
nocimiento (Piaget, 1976); es decir, que se haga uso de la lengua escrita -leyendo y escribien-
do- mientras se aprende cualquier tema. Por otro lado, las interacciones con los otros son indis-
pensables para que el aprendizaje sea efectivo y adquiera un sentido social (Vygotsky, 2014).
Por ultimo, se asume la teoria dialégica del aprendizaje, que considera al didlogo como una via
indispensable donde las palabras son un vinculo entre los individuos y la cultura (Valls et al.,
2008). Finalmente, se parte de que el profesor es un motor del cambio. De aqui deriva la impor-
tancia de su formacion, de su practica en el aula con sus grupos y atendiendo sus problemas,
en su contexto. Asi, el desarrollo de la competencia lectora se suma a otras: la matematica, la de
la ciencia, la digital, aprender a aprender, la ciudadana, la emprendedora, etc. En resumen, las
competencias que le permitiran abordar los retos actuales de mejor forma.

Metodologia

Diseno

El estudio tiene un diseno transversal, no experimental y descriptivo; es decir, durante un perio-
do establecido se observé a un grupo respecto a un conjunto de variables determinadas por el
objetivo. Se realizé en 2021, a través de la plataforma Zoom, debido a la pandemia de Covid-19,
lo cual permitié integrar a profesores de distintas regiones de Veracruz. Para sustentar el disefio,
se revisaron trabajos similares de lectura literaria (Cruz, 2019; Hauy, 2014; Sanjuan, 2011; Trujillo,
2010), de alfabetizaciéon académica (Cabrera-Pommiez et al., 2021; Carlino, 2003, 2005; Natale,
Stagnaro, 2018; Ramos, 2019; Roal et al., 2020; Sdnchez, 2016; Santos et al., 2021) y de alfabeti-
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zacion temprana (Barrios et al., 2020; Boillos, 2019). Se hizo uso del modelo metodolégico de
la investigacidn-accion, para tener un mayor acercamiento a los sujetos de estudio (Frias, 2004;
Guevara et al., 2020), con el cual se realizd un diagnéstico del problema mediante la aplicacion
de cuestionarios y entrevistas, y se establecieron los objetivos y las acciones concretas propues-
tas en estrecha colaboracién con los participantes, a fin de mejorar las condiciones, tal y como
se explica mds adelante. Para la evaluacion de datos y evidencias, se utilizé un enfoque mixto
(Cameron, 2009; Creswell, 2018; Harris, 2021; Herndndez-Sampieri, Mendoza, 2018). El objetivo
fue promover la lectura literaria y la lectura y escritura académicas en docentes pertenecientes a
la Secretaria de Educacion de Veracruz (SEV), con la finalidad de favorecer la alfabetizacion acadé-
mica tempranay la lectura por placer en estudiantes de 4°, 5° y 6° grado de educacion primaria.
Asimismo, se buscé aprovechar la motivacién y los elementos linguisticos basicos de la lectura
literaria, para posteriormente trabajar con la lectura y escritura académicas y asi reflexionar res-
pecto a sus diferencias y semejanzas.

La intervencion formo parte de las acciones que realiza el Programa Universitario de For-
macion de Lectores y la Especializacion en Promocién de la Lectura (EPL) de la Universidad Vera-
cruzana (UV). Se trabajo con la SEV, instancia responsable de coordinar la politica educativa del
estado de Veracruz, asi como de organizar el sistema educativo en todos sus niveles, particular-
mente, con la Estrategia Estatal de Fomento a la Lectura y Escritura (EEFLYE), responsable de de-
sarrollar esta funcién con los diversos actores que conforman la educacion basica de Veracruz.

Participantes

La colaboracion entre la UV y la SEV pemitié convocar y formar el grupo de intervencién. A la
convocatoria respondieron voluntariamente 15 maestros de educacion primaria de 4°, 5°y 6°
grado. Sélo concluyeron de manera satisfactoria 11: dos ni siquiera pudieron iniciar y otros dos,
aunque asistian a las sesiones con cierta regularidad, no entregaron los productos finales, pero
si respondieron la encuesta final. Por tal motivo, se obtuvieron resultados de 13 participantes
pertenecientes a seis escuelas distintas. A las primeras sesiones asistié una analista de la EEFLYE,
quien se dijo monitorearia el proceso; no obstante, al tomar parte en las primeras actividades y
parecerle de interés, decidié continuar participando como una integrante mas. Por esta razon,
se reportara la informacién de 13 docentes frente a grupo mas una integrante extra, es decir, 14
participantes, de los cuales tres eran hombres y 11 mujeres; dos son docentes de 4° grado, tres
de 5°y ocho de 6°. La participante que no trabaja frente a grupo, realiza actividades de fomento
a la lectura. Todos laboran en el horario matutino en escuelas del sistema publico.

Instrumentos, recoleccion y andlisis de datos

Se disend un cuestionario en Google Forms, estructurado en tres partes: con la primera se ob-
tuvieron datos personales (nombre, escuela, grado, correo electrénico y niumero de Whatsapp;
la segunda const6 de 18 preguntas cerradas en escala tipo Likert (informacién respecto a en-
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sefianza de la lectura y escritura asi como de sus gustos y habitos lectores); y en la tercera se
plantearon 10 preguntas abiertas para identificar los conocimientos sobre lectura por placer,
lectura y escritura académicas, entre otros aspectos y opiniones. La encuesta se aplicé antes y
después de la intervencidn. Las 18 preguntas cerradas se integraron en dos grupos: 8 de gusto
y habitos de lectura 'y 10 sobre la ensefianza de la lectura y escritura. Los valores posibles fue-
ron: (5) Estoy totalmente de acuerdo / Se aplica siempre en mi caso; (4) De acuerdo / Se aplica
frecuentemente en mi caso; (3) Parcialmente de acuerdo / Se aplica a veces en mi caso; (2) En
desacuerdo / Se aplica rara vez en mi caso; y (1) Totalmente en desacuerdo / Nunca se aplica en
mi caso. Acto seguido, se obtuvieron los puntajes totales de cada docente y se dividieron entre
el puntaje maximo posible y se multiplicaron por 100 para reescalarlos, considerando los punta-
jes antes y después del curso-taller. Los datos se procesaron con librerias de R, un software libre
para andlisis estadistico. Para evaluar si las diferencias fueron estadisticamente significativas, se
aplico la prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Ademas, se realizé una entrevista semiestructurada, organizada en tres partes: la primera
parte recupero informacién de cémo los participantes trabajaban el tema de la lectura en el sa-
|6n de clases; en la segunda se obtuvo informacidn sobre el desarrollo de la escritura en el aula;
y en la ultima, se retomo6 informacion de su autopercepcién lectora, las expectativas sobre el
curso-tallery acerca de la posibilidad de realizar sesiones y actividades en su salon de clases una
vez concluida la intervencion. Para estas preguntas, se identificaron cambios en las respuestas.
Ademas, se hicieron analisis de todas las respuestas abiertas de los docentes utilizando nubes
de palabras.

Las sesiones sincrénicas a través de Zoom, de 90 minutos, fueron grabadas con la autoriza-
cion de los docentes, lo que permitié recuperar informacién de cada actividad. Se utilizé la pla-
taforma Classroom, para la entrega de los productos, actividades asincrénicas y para compartir
textos. Se cre6 un grupo de Whatsapp para estar en comunicacion y para compartir informacion
y textos. Algunas evaluaciones se realizaron mediante la plataforma Kahoot!, a fin de conocer el
nivel de dominio de los docentes respecto a temas relacionados con textos académicos (como
articulos cientificos o capitulos de libros). Al final, elaboraron un ensayo sobre lectura por placer,
lectura y escritura académicas, y sobre sus procesos de aprendizaje. Ademas, realizaron activi-
dades con sus grupos y elaboraron un informe reportando las experiencias y resultados.

Procedimiento

El curso-taller se llevd a cabo en 15 sesiones sincrénicas, del 23 de noviembre de 2021 al 1 de
febrero de 2022, ajustandose al calendario oficial de la SEV. Cada sesidn consté de tres partes. Al
principio, el facilitador/investigador realizé una lectura gratuita para que los docentes disfruta-
ran, sin obligacion de realizar actividad alguna. Cabe aclarar que, a solicitud de los participantes,
se abrid el espacio para comentarios. En un segundo momento, se efectué la parte tematica:
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sobre el fomento a la lectura, discutir o reflexionar sobre alguna lectura, la aplicacién de un
ejercicio de evaluacién sobre la importancia de los circulos de lectura, o de la lectura en el am-
bito de la educacion, etc. Las actividades se dirigieron de acuerdo al contenido tematico, el cual
se adapto a las necesidades detectadas a partir del cuestionario inicial. En la ultima parte, se
hizo un analisis y discusion para que los docentes compartieran su experiencia a lo largo de las
sesiones, asi como para conocer las conclusiones a que habian llegado. También se hablo6 sobre
los productos elaborados asi como de su practica personal como lectores.

En cada sesidn se trabajo con textos literarios (para promover la lectura placentera), asi
como con textos académicos (para promover la alfabetizacion académica). Se inicié con las
concepciones de lectura, laimportancia de leer, el rol del docente en el proceso lector, la lectura
por placer, la lectura académica, estrategias de lectura, y al final se abordé la escritura académi-
ca, su importancia y el proceso de la lectura a la escritura. De manera horizontal, se alternaron
actividades enfocadas a promover habitos lectores en los profesores, estrategias y actividades
que pudieran realizar frente a sus grupos. Se revisaron textos académicos, a veces con el apoyo
de presentaciones. Se realizaron diversas actividades practicas de escritura. La mayoria de los
textos se leian durante las sesiones. Si no se concluian, ellos las realizaban posteriormente. En
algunas ocasiones se solicitaron tareas de lectura de textos académicos.

Resultados

La totalidad de docentes participantes se consideraron lectores ocasionales o poco frecuentes.
Una vez obtenidos los puntajes de cada uno, tanto en la evaluacidon pre como en la post, se
clasificaron en tres grupos: Nivel Bajo (NB), Nivel Medio (NM) y Nivel Alto (NA). No obstante, los
rangos en puntos fueron un poco distintos en los dos grupos de preguntas, la clasificaciéon se
cred a partir de la distribucion de los resultados. Respecto a “Desempeno y ensefianza en la lec-
turay escritura” el valor de NB fue < 75, NM entre 75 y 85 y el NA > 85. En “Habitos y gusto hacia
la lectura” el valor de NB fue < 70, el NM ente 70 y 85 y el NA > 85.

Desempeno y ensefanza en la lectura y escritura

En el desempeno de los docentes respecto a sus procesos de lectura y escritura, asi como sus
procesos de ensefianza, no se identifica un gran aumento de un nivel a otro, esto debido a que
pareciera que la mayoria de los docentes se mantienen en el mismo nivel (Tabla 1).

Tabla 1. Desempefio y ensefianza de la lectura y escritura por nivel

Desempeiio- | Nivel Bajo | Nivel Medio | Nivel Alto
Enseihanza
Pre 3/13 6/13 4/13
Post 2/14 8/14 4114
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Sin embargo, al revisar los puntajes de los docentes previo a la intervencion y después de
ella, sin considerar los tres niveles previamente definidos, se puede apreciar un avance a pesar
de que varios de los participantes contindan en su mismo nivel (Figura 1). Se consideran pun-
tuaciones mas altas en la evaluacion post, pero éstas siguen perteneciendo en su mayoria a los
mismos rangos que en la evaluacién pre. Se puede observar que los resultados en la evaluacion
post estan mas cargados a la derecha, lo que indicaria un avance de los docentes posterior al
curso-taller.

Figura 1. Puntajes de desempefio y ensefanza de la lectura y escritura por participante

Indicador del desempeno de la ensefianza de la lectura

Cuestionario || Pee || Pest

Fre ] | P aral

| mmiml oo

B0 L
Puntaje del indicador

iy ]

Hadbitos y gusto hacia la lectura

Por otro lado, en las preguntas sobre este rubro se observan avances aun mayores (Tabla 2), que
se traducen en un aumento notable de quienes pasan del NB al NM, aunque el NA se mantiene
practicamente igual.

Tabla 2. Habitos y gusto hacia la lectura por nivel

Desempeiio- [ Nivel Bajo | Nivel Medio | Nivel Alto
Enseianza
Pre 4/13 5/13 4/13
Post o/14 10/14 414

Al revisar las puntuaciones por participante, se evidencia un aumento mayor a los 75 pun-
tos en relacion con los resultados mostrados en el primer cuestionario. Los docentes con me-
jores habitos y gusto por la lectura se mantienen, mientras que aquellos que no reportaban el
gusto por leer, aumentan después de la intervencién (Figura 2).
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Figura 2. Puntajes por participante de habitos y gusto hacia la lectura
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Andlisis estadisticos de las preguntas cerradas

En el analisis de los puntajes globales se aprecia que la gran mayoria de los docentes tuvo pun-
tajes mas altos después del curso-taller, en comparacién con la evaluacion inicial (Figura 3). Al
realizar la prueba de Wilcoxon, los resultados indicaron que si hay diferencias estadisticamente
significativas entre el antes (71.30) y después (74.53) del curso-taller, esto con un p valor de
0.038, con lo cual se rechaza la hipétesis nula de no diferencias.
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Figura 3. Emparejamiento de datos a partir de graficos de cajas de las distribuciones de antes y después
del curso-taller

Grafico de emparejanvento de dalos
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Comparacion de las preguntas abiertas del cuestionario
Se observé que las respuestas de la evaluacion final estuvieron mejor desarrolladas, estructu-
radas y justificadas. Por ejemplo, en la pregunta ;Por qué crees que es importante la lectura?,

n

las primeras respuestas fueron muy escuetas: “Cambia tu forma de pensar’, “para poder com-
prender temas...", “para tener mayor desenvolvimiento”, “para conocer distintas formas de vivir’,
“porque me aleja o acerca a algo’, etc. En contraste, al término del curso-taller respondieron:
“podemos desarrollar nuestro vocabulario, aumenta nuestra curiosidad e imaginacién y el des-
pertar en los niflos a temprana edad la lectura se les hace mas facil el comprender contenidos
mas extensos pues se hacen criticos de la lectura’, “estimula la actividad cerebral mejorando la
concentracion, ayuda al correcto desarrollo del lenguaje, mejora el vocabulario, la ortografia,
incrementa la comprension, desarrolla la imaginacion y creatividad, amplia los conocimientos y
el bagaje cultural, despierta el interés y curiosidad, promueve el sentido critico, la reflexion y el
razonamiento, ayuda a la socializacién, ayuda a canalizar el estrés y nos hace personas mas feli-
ces y empaticas”y “Permite ampliar el vocabulario, mejora la ortografia, incrementa la imagina-
cién, nos hace mas reflexivos” Los docentes reconocen aspectos como: mejorar el vocabulario,

la concentracion, amplia bagaje cultural y nos hace mas empaticos.
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Al preguntar sobre las caracteristicas de la lectura académica en la encuesta inicial, la ma-
yoria de respuestas sefialan que debia“ser obligatoria’, “se realiza para desarrollar comprension’,
“es informativa’, “busca adquirir conocimiento’, “desarrolla conceptos’, etc. Mientras que en la

Uy

evaluacion final: “busca comunicar de manera objetiva un tema especifico’, “estd en funcién de
alguna asignatura’, “es aquella que forma a un estudiante o un profesional”, “requiere de cono-
cimientos previos y el manejo del lenguaje para que el lector pueda interpretar la informacion”
y “busca evitar ambiguiedades para comunicar su propésito de manera objetiva’, entre otras. En
un primer momento, los docentes asumian que la lectura literaria era el antonimo de la lectura
por placer; al final, estas ideas también se modificaron.

En las entrevistas iniciales se puso de manifiesto la carencia de elementos para definir el
significado de lectura académica; consideraban que era la que se realizaba en la escuela, pero sin
distinguir sus caracteristicas. En las sesiones, algunos profesores comentaron que prevalecia la
idea de que la lectura académica era compleja y dificil de entender, que hacia uso excesivo de
tecnicismos y de un lenguaje muy elevado. Después de las sesiones, la mayoria declaré que la
complejidad de la lectura académica depende del texto de que se trate. También, que existe una
progresion que se desarrolla con la practica. Los participantes realizaron el ejercicio de lectura
con textos académicos, y dado que en el taller se incrementé gradualmente el nivel de compleji-
dad, la observacion es que la comprensién fue progresiva conforme avanzo el taller.

Se cuestion6 sobre las diferencias y similitudes entre la lectura por placer y la lectura acadé-

U

mica. Las respuestas en la primera evaluacion fueron: “similitudes, todo lleva a lo mismo’, “simili-

nu

tudes, el interés y la curiosidad’, “ambas dan informacion para captar la atencion al lector’,“ambas
brindan conocimiento’, “una es aburrida y la otra no”. Al final, la diferencia en las respuestas fue
notable: “considero que existen tanto semejanzas como diferencias entre estos dos tipos de
lectura. Las semejanzas son que ambas amplian el vocabulario, implican el uso de procesos
cognitivos, en las dos hay que realizar inferencias y ambas desarrollan el sentido critico; las di-
ferencias consisten en que tienen distintas intencionalidades del lector (la literaria es por placer
y la académica es para aprender conceptos de alguna disciplina)... El grado de complejidad, el
tipo de informacién y de discurso que usan, el conocimiento previo que requieren y la forma
como se aborda cada una también es distinto”, “sus intenciones son diferentes, por lo que el
abordaje debe ser diferenciado”y “la lectura por placer a mi parecer no es aburrida, te hace reir,
llorar, pensar, imaginar y la lectura académica su fin es aprender o conocer”. Se aprecian cam-
bios significativos en la forma de expresar similitudes y diferencias entre estos tipos de lectura.

Al preguntar sobre las caracteristicas de la escritura académica, los participantes respon-

"o

dieron inicialmente: “permite ordenar lo que entendiste de un texto’, “escribes lo que piensas’,

"o

“usa lenguaje formal, preciso y serio”, “usa palabras claves y esquemas que permiten ordenar la
n .

idea’, “tiene una estructura formal’, “debe tener buena ortografia y claridad”. En la evaluacion
final los docentes refirieron: “la escritura académica es clara, precisa y objetiva’, pero también
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hubo respuestas muy particulares como: “podemos tener productos como ensayos, textos des-
criptivos, mapas mentales, mapas conceptuales, entre mas organizadores graficos o textos aca-
démicos” y “es el hecho de ir expresando las ideas claramente respecto a un tema especifico”.
En la Figura 4 se aprecian con claridad las respuestas sobre las caracteristicas de la escritura
académica antes y después del taller. Destacan cambios al expresar que la escritura académica
es objetiva, clara y precisa.

Figura 4. Nubes de palabras de la pregunta 9: ;Qué caracteristicas crees que tiene la escritura académica?

po deE)ermitan comunic
el dec. nivel ’ ?Tfa'[?c';?as desarrollo
Iexmo " ClargSay 0 ;d "m .hace
Qanallzarl I‘o”a{," v mtelectual ,,,) reallmn
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"Yuajehabilidadesprimordial ", s%céug;‘ffféﬂ? 5 S
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No todos los conceptos analizados tuvieron variacién en su significado. El término de al-
fabetizacion fue similar en la evaluacion inicial y la final. Si bien hubo pequefios cambios, gran
parte de los docentes considerd que la alfabetizacion se refiere exclusivamente a la lectura y
escritura de manera basica. Se observaron también cambios en la redaccion al responder las
preguntas abiertas. Los docentes tenian algunas nociones respecto a los contenidos trabajados,
los que se ampliaron con el desarrollo de las sesiones.

Inicialmente se habia planteado que los aprendizajes obtenidos durante la intervencion se
compartieran en los salones de clase con sus estudiantes al finalizar el curso, adaptandolos a las
necesidades y caracteristicas de cada grupo. No obstante, los docentes reportaron que desde
las primeras sesiones compartieron con sus grupos lecturas y dinamicas aprendidas. En la ma-
yoria se convirtié en una constante, al grado de que cuando no se integraban estas actividades,
los mismos estudiantes pedian realizar lecturas. Se report6é que integraron en sus aulas activi-
dades que tenian el propdsito de diferenciar la lectura placentera de la académica, asi como de
mostrar la importancia de ser lector para desarrollar buenas practicas de lectoescritura en la
escuela. Todos los docentes afirmaron haber modificado sus formas de ensefianza y una tercera
parte compartié evidencias como videos, fotos y textos elaborados por sus estudiantes, lo cual
confirmé el interés y disposicion para trabajar estos temas en el aula.
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Discusion y conclusiones

A pesar de que los docentes son determinantes en el proceso de ensefianza de la lectura y es-
critura y pueden incidir en el disfrute de los textos, gran parte de ellos no cuentan con las com-
petencias que se desarrollan con la practica de leer (Garrido, 2014; Domingo-Arguelles, 2014).
Por lo tanto, carecen del entusiasmo y los conocimientos para acercar a los estudiantes a los
libros. Esto se muestra claramente con el grupo que participo en la intervencion al declarar en
su totalidad que eran deficientes lectores. Tan sélo con esto se justifica la intervencion realizada
con docentes de la SEV de Veracruz, que buscé promover lectura de literatura, para asi —como
lo sefialan Kringelbach et al. (2008) y Domingo-Arguelles (2019)- favorecer la experiencia del
disfrute de los textos. Lecturas como “El Eclipse” (Monterroso, 2019), “Musica” (Matute, 2014),
“El drama del desencantado” (Garcia, 2015), “Cada cosa en su lugar” (Valenzuela, 1998), “Cuento
de horror” (Arreola, 1998), “Hagamos un trato” (Benedetti, 1974), entre otras, dieron paso a un
acercamiento gozoso a la lectura, asi como a un proceso de apropiacion de la escritura. Pero
ademas, después de analizar los elementos linguisticos de la lectura literaria, se brindé la opor-
tunidad de reflexionar sobre la alfabetizacion académica temprana que, como sostiene Marin
(2006), sienta las bases para el desarrollo de habilidades para la participacién activa y critica en
la cultura disciplinar. La revisién de los aportes de autores como Cassany (2006), Garrido (2014),
Solé (1995), Marin (2015) y Carlino (2003), entre otros, orientaron el trabajo para impulsar el
conocimiento y la reflexién sobre temas como la lectura literaria, el placer de leer, la lectura y
escritura académicas, asi como la alfabetizacién académica.

Los resultados obtenidos responden de forma positiva al objetivo de promover la lectura
literaria (Cruz, 2019; Hauy, 2014; Sanjuan, 2011; Trujillo, 2010), y la lectura y escritura académi-
cas en los docentes participantes (Cabrera-Pommiez et al., 2021; Carlino, 2003, 2005; Natale,
Stagnaro, 2018; Ramos, 2019; Roal et al., 2020; Sanchez, 2016; Santos et al., 2021). Se corroboré
que la atencion y el trabajo dirigido con los docentes permite obtener el conocimiento acerca
de la diferenciacién entre la lectura por placer y la lectura y escritura académicas. Pero ademas,
sobre la importancia de la literatura para habilitar procesos linglisticos y cognitivos que facili-
tan la lectura de libros técnicos. De acuerdo a la vision sociocultural, la ensefanza de la lectura
y escritura considera no sélo el desarrollo de habilidades, sino que integra las motivaciones y el
contexto social y cultural. Es decir, la alfabetizacién académica es diversa y socialmente situada
(Pérez, 2018). Finalmente, en esta linea de ideas, se puede concluir que si estas actividades se
desarrollaran antes del ingreso a la educacion superior, seguramente nos enfrentariamos a pro-
blemas distintos a los que hoy aquejan a nuestro sistema.

La estimulacion desarrollada en el grupo permitié que de forma natural, e incluso no pro-
yectada, el trabajo se replicara desde las primeras sesiones en las aulas con los estudiantes. Es
importante y gratificante mencionar que este proyecto resulté tan positivo que las autoridades
de la SEV realizaron la peticion de continuar colaborando en la imparticiéon de estos cursos para
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docentes. Se tiene proyectado que, en el futuro, las y los profesores participantes repliquen esta
actividad con otros profesores, para mantener un aprendizaje permanente ya que se identifico
que quienes participaron, no solamente obtuvieron conocimientos y estrategias de utilidad en
el aula, sino que fue una experiencia grata de aprendizaje; por tal motivo, se considerd seguir
con este tipo de practicas, las cuales, segun se demostrd, promueven la lectura de forma efectiva.

Referencias

Barrios, F.; C. Dirié; V. Cichanowski (2020). Experiencias de alfabetizacion académica temprana a
través del didlogo entre la investigacion y la extensidn. Tekohd, Revista de la Secretaria de la
Extension y Vinculacion Tecnoldgica, 1(2), 12-18. https://edicionesfhycs.fhycs.unam.edu.ar/
index.php/tekoha/article/view/349/303

Boillos, M. (2019). Alfabetizaciéon académica temprana a través del aprendizaje basado en pro-
yectos. Lenguaje y Textos, (50), 143-154. https://doi.org/10.4995/1yt.2019.11421

Cabrera-Pommiez, M,; F. Lara-Inostroza; J. Puga-Larrain (2021). Evaluacién de la lectura acadé-
mica en estudiantes que ingresan a la educacién superior. OCNOS Revista de estudios sobre
Lectura, 20(3), 1-18. https://doi.org/10.18239/ocnos 2021.20.3.2614

Cameron, R. (2009). The Use of Mixed Methods in VET Research. Australia: Southern Cross Universi-
ty. https://www.researchgate.net/publication/39728233

Carlino, P. (2003). Alfabetizacién académica: un cambio necesario, algunas alternativas posi-
bles. Educere, Revista Venezolana de Educacion, 6(20), 409-420. https://www.redalyc.org/
pdf/356/35662008.pdf

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion
académica. Argentina: Fondo de Cultura Econdmica.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contempordnea. Espafia: Anagrama.

Castedo, M. (1999). Saber leer o leer para saber. En Castedo, M. (coomp.). Ensefiar y aprender a
leer. Jardin de infantes y primer ciclo de la educacién bdsica. Argentina: Novedades Educati-
vas, 85-94. https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.1133/pm.1133.pdf

Colorado, D.; M. Ojeda (2020). Fortaleciendo el habito lector en profesionistas y universitarios
mediante la lectura dialdgica. Investigacion Bibliotecoldgica, 35(87), 151-170. http://dx.doi.
0rg/10.22201/iibi.24488321xe.2021.87.58321

Creswell, J. (2018). Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches.
USA: Sage.

Cruz, M. (2019). Mediacion docente en la lectura literaria en secundaria. Campo Abierto. Revista
de Educacion, 38(1), 5-18. https://mascvuex.unex.es/revistas/index.php/campoabierto/arti-
cle/view/3151

Domingo-Arguelles, J. (2014). ;Qué leen los que no leen? México: Océano Travesia.

DidloCos afo 15 | numero 30 | julio-octubre 2024 | ISSN 2007-2171 15
sobwe Educocidn


https://edicionesfhycs.fhycs.unam.edu.ar/index.php/tekoha/article/view/349/303
https://edicionesfhycs.fhycs.unam.edu.ar/index.php/tekoha/article/view/349/303
https://doi.org/10.4995/lyt.2019.11421
https://doi.org/10.18239/ocnos_2021.20.3.2614
https://www.researchgate.net/publication/39728233
https://www.redalyc.org/pdf/356/35662008.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/356/35662008.pdf
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.1133/pm.1133.pdf
http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2021.87.58321
http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2021.87.58321
https://mascvuex.unex.es/revistas/index.php/campoabierto/article/view/3151
https://mascvuex.unex.es/revistas/index.php/campoabierto/article/view/3151

Antonia Olivia Jarvio Ferndndez y Geovani Martin Velasco Sanchez

Domingo-Arguelles, J. (2019). El placer de la lectura mas alla del entretenimiento y de la litera-
tura. En Ramirez, E. (coord.). De la lectura académica a la lectura estética. México: UNAM, 169-
180. https://ru.iibi.unam.mx/jspui/bitstream/IIBI_UNAM/L217/1/L222.pdf

Ferreiro, E. (2002). Alfabetizacion tedrica y prdctica (5ta ed.). México: Siglo XXI editores.

Fregoso-Peralta, G.; L. Aguilar-Gonzalez (2013). Analfabetismo funcional y alfabetizacién acadé-
mica: dos conceptos relacionados con la educacion formal. Revista de Educacion y Desarro-
llo, (24), 55-66. https://www.cucs.udg.mx/revistas/edu desarrollo/anteriores/24/024 Fre-
goso.pdf

Frias, J.; A. Borrego (2004). Mas alla de la cantidad: la incorporacion de los métodos cualitativos a
lainvestigacion en informacién y documentacién. En Frias, J.; A. Rios (eds.). Metodologias de
investigacion en informacidn y documentacion. Espafa: Universidad de Salamanca, 193-211.

Garrido, F. (2014). El buen lector se hace, no nace. México: Paidds.

Guevara, G.; A. Verdesoto; N. Castro (2020). Metodologias de investigacion educativa (descrip-
tivas, experimentales, participativas y de investigacién-accién). RECIMUNDO, 4(3), 163-173.
https://www.recimundo.com/index.php/es/article/view/860

Gutiérrez-Fresneda, R.; M. De Vicente-Yaglie; R. Alarcon (2020). Desarrollo de la conciencia fono-
I6gica en el inicio del proceso de aprendizaje de la lectura. Revista Signos, 53(104), 664-681.
https://dx.doi.org/10.4067/50718-09342020000300664

Harris, J. (2021). Mixed Methods Research in Developing Country Contexts: Lessons from Field
Research in Six Countries across Africa and the Caribbean. Journal of Mixed Methods Re-
search, 1-18. https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/15586898211032825

Hauy, M. (2014). Lectura literaria: aportes para una didactica de la literatura. Revista del Institu-
to de Estudios en Educacién Universidad del Norte, (20), 22-34. http://www.scielo.org.co/pdf/
zop/n20/n20a03.pdf

Hernandez-Sampieri, R.; C. Mendoza (2018). Metodologia de la investigacion: las rutas de la inves-
tigacion cuantitativa, cualitativa y mixta. México: Mc Graw Hill Education.

Jarvio, A.,; M. Ojeda (2018). La lectura no utilitaria en la universidad en la era digital. Un analisis
multivariante que ubica el texto impreso en la lectura de literatura. Palabra Clave (La Plata),
7(2), Articulo e051. https://doi.org/10.24215/18539912e051

Kringelbach, M.; P. Vuust; J. Geake (2008). The Pleasure of Reading. Interdisciplinary Science Re-
views, 33(4), 321-335. https://doi.org/10.1179/174327908X392889

Maco, E.; E. Contreras (2013). Leer y escribir... mas alla de la escuela. Horizonte de la Ciencia, 3(4),
67-70. https://revistas.uncp.edu.pe/index.php/horizontedelaciencia/article/view/181

Marin, M. (2006). Alfabetizacién académica temprana. Lectura y Vida, (4), 30-38. https://media.
utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/751-alfabetizacion-
academica-tempranapdf-sSJKg-articulo.pdf

Diglot os afno 15 | nimero 30 | julio-octubre 2024 | ISSN 2007-2171 16
sobwe Educocidan


https://ru.iibi.unam.mx/jspui/bitstream/IIBI_UNAM/L217/1/L222.pdf
https://www.cucs.udg.mx/revistas/edu_desarrollo/anteriores/24/024_Fregoso.pdf
https://www.cucs.udg.mx/revistas/edu_desarrollo/anteriores/24/024_Fregoso.pdf
https://www.recimundo.com/index.php/es/article/view/860
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342020000300664
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/15586898211032825
http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n20/n20a03.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n20/n20a03.pdf
https://doi.org/10.24215/18539912e051
https://doi.org/10.1179/174327908X392889
https://revistas.uncp.edu.pe/index.php/horizontedelaciencia/article/view/181
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/751-alfabetizacion-academica-tempranapdf-sSJKg-articulo.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/751-alfabetizacion-academica-tempranapdf-sSJKg-articulo.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/751-alfabetizacion-academica-tempranapdf-sSJKg-articulo.pdf

Lectura placentera y alfabetizacion académica temprana con docentes de educacion basica

Marin, M. (2007). Ensefar a leer los textos de estudio en la escuela primaria. Educacién y Lengua-
jes, 3(6), 119-125. https://studylib.es/doc/6141407/ense%C3%B1ar-a-leer-los-textos-de-
estudio-en-la-escuela-primaria

Morales, J. (2020). Leer e investigar en educacién superior. MLS Educational Resserch, 4(2), 34-53.
https://www.mlsjournals.com/Educational-Research-Journal/article/view/355/940

Munoz-Valenzuela, C.; M. Schelstraete (2008). Decodificacién y comprensién de lectura en la
edad adulta: juna relacién que persiste? Revista Iberoamericana de Educacion, 45(5), 1-8.
https://riecei.org/RIE/article/view/2033

Natale, L.; D. Stagnaro (coords.). (2018). La lectura y la escritura en las disciplinas: lineamien-
tos para su ensefianza. Argentina: UNGS. https://ediciones.ungs.edu.ar/wp-content/
uploads/2019/11/9789876303910-completo.pdf

Pérez, I. (2018). Leer en la universidad. En Natale, L.; D. Stagnaro (Coords.). La lectura y la escritura
enlas disciplinas: lineamientos para su ensefianza. Argentina: Ediciones UNGS, 59-112. https://
ediciones.ungs.edu.ar/wp-content/uploads/2019/11/9789876303910-completo.pdf

Piaget, J. (1976). El nacimiento de la inteligencia en el nifio. Espafa: Booket.

Ramos, N. (2019). Modelo transdisciplinar de alfabetizacién académica para superar las defi-
ciencias en la redaccion de ensayos. Revista Cientifica Institucional TZHOECOEN, 11(4), 34-42.
https://doi.org/10.26495/tzh.v11i4.1232

Roald, G.; P. Wallin; I. Hybertsen; J. Stengien (2020). Learning from Contrasts: First-Year Students
Writing themselves into Academic Literacy. Journal of Further and Higher Education, 45(6),
758-770. https://doi.org/10.1080/0309877X.2020.1813264

Sanchez, A. (2016). Alfabetizacion académica: leer y escribir desde las disciplinas y la inves-
tigacion. Revista Lasallista de Investigacion, 13(2), 200-209. https://www.redalyc.org/
pdf/695/69549127019.pdf

Sanchez, J,; E. Silva (2021). Caracterizacién de la comprension lectora en estudiantes universi-
tarios de nuevo ingreso. Dilemas Contempordneos: Educacion, Politica y Valores 8(4). https://
doi.org/10.46377/dilemas.v8i.2756

Sanjuan, M. (2011). De la experiencia de la lectura a la educacion literaria. Analisis de los com-
ponentes emocionales de la lectura literaria en la infancia y la adolescencia. OCNOS: Revista
de Estudios sobre Lectura, (7), 85-99. https://www.redalyc.org/pdf/2591/259122665007.pdf

Santos, |.; M. Juarez ; E. Trigo (2021). Motivacién por la lectura académica de futuros docentes.
Revista do Programa de Pés-Graduagédo em Educagéo da Universidade Estadual do Ceard, 6(1),
1-21. https://doi.org/10.25053/redufor.v6i1.3535

Solé, I. (1995). El placer de leer. Revista Latinoamericana de Lectura, 16(3), 1-8. https://www.aca-
demia.edu/33267056/Placer leer sole

Solé, . (1998). Estrategias de lectura. Espafia: Grao. https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Es-
trategias-de-lectura.pdf

Diglo os afio 15 | nimero 30 | julio-octubre 2024 | ISSN 2007-2171 17

sobwe Educoeidn


https://studylib.es/doc/6141407/ense%C3%B1ar-a-leer-los-textos-de-estudio-en-la-escuela-primaria
https://studylib.es/doc/6141407/ense%C3%B1ar-a-leer-los-textos-de-estudio-en-la-escuela-primaria
https://rieoei.org/RIE/article/view/2033
https://ediciones.ungs.edu.ar/wp-content/uploads/2019/11/9789876303910-completo.pdf
https://ediciones.ungs.edu.ar/wp-content/uploads/2019/11/9789876303910-completo.pdf
https://ediciones.ungs.edu.ar/wp-content/uploads/2019/11/9789876303910-completo.pdf
https://ediciones.ungs.edu.ar/wp-content/uploads/2019/11/9789876303910-completo.pdf
https://doi.org/10.26495/tzh.v11i4.1232
https://doi.org/10.1080/0309877X.2020.1813264
https://www.redalyc.org/pdf/695/69549127019.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/695/69549127019.pdf
https://doi.org/10.46377/dilemas.v8i.2756
https://doi.org/10.46377/dilemas.v8i.2756
https://www.redalyc.org/pdf/2591/259122665007.pdf
https://doi.org/10.25053/redufor.v6i1.3535
https://www.academia.edu/33267056/Placer_leer_sole
https://www.academia.edu/33267056/Placer_leer_sole
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Estrategias-de-lectura.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Estrategias-de-lectura.pdf

Antonia Olivia Jarvio Ferndndez y Geovani Martin Velasco Sanchez

Trujillo, F. (2010). Practicas de lectura literaria en aulas de secundaria. Lectura y Vida, 31(1), 28-38.
https.//dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3312013

Universidad Veracruzana (2021). Lineas Generacién y Aplicaciéon del Conocimiento. México: UV.
https://www.uv.mx/epl/general/lineas-generacion-yo-aplicacion-del-conocimiento-del-
programa/

Vallejo, 1. (2023). Manifiesto por la lectura. Espafa: Siruela. https://www.siruela.com/archivos/
fragmentos/ManifiestoPorlLalectura.pdf

Valls, R.,; M. Soler; R. Flecha (2008). Lectura dialégica: interacciones que mejoran y aceleran la
lectura. Revista Iberoamericana de Educacion, (46), 71-87. http://hdl.handle.net/2445/58596

Vigotsky, L. (2014). Pensamiento y lenguaje. Cuba: Pueblo y Educacion.

Diglot os afno 15 | nimero 30 | julio-octubre 2024 | ISSN 2007-2171 18
sobwe Educocidan


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3312013
https://www.uv.mx/epl/general/lineas-generacion-yo-aplicacion-del-conocimiento-del-programa/
https://www.uv.mx/epl/general/lineas-generacion-yo-aplicacion-del-conocimiento-del-programa/
https://www.siruela.com/archivos/fragmentos/ManifiestoPorLaLectura.pdf
https://www.siruela.com/archivos/fragmentos/ManifiestoPorLaLectura.pdf
http://hdl.handle.net/2445/58596

	_Hlk110265325
	_Hlk110263322
	_Hlk103048877
	_Hlk102967984
	_Hlk102975558
	_Hlk102975522
	_Hlk102615313
	_Hlk102695874
	_Hlk103008468
	_Hlk103045995
	_Hlk103048065
	_Hlk103045533
	_Hlk102615357
	_Hlk102615378

