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Resumen

Este ensayo examina las transformaciones fundamentales en la interseccion entre arquitectura, educacion e
inteligencia artificial (1A). La incorporacién de IA esta reconfigurando las bases del conocimiento arquitecté-
nico y sus practicas pedagdgicas, creando nuevos marcos epistémicos donde lo humano y lo computacional
establecen relaciones complementarias. Proponemos un enfoque critico basado en un“humanismo digital”
que articula estas complementariedades, abordando retos epistemoldgicos y éticos, con especial atencién
al contexto latinoamericano, donde las desigualdades en el acceso tecnolégico plantean consideraciones
particulares para la educacién arquitecténica. A través de estudios de caso y experiencias concretas, ex-
ploramos como estas transformaciones impactan tanto la formacion como la futura practica profesional
del arquitecto.

Palabras clave: inteligencia artificial - educacién arquitecténica - emergencias epistémicas — praxis pe-
dagdgica - humanismo digital.

Abstract

This essay examines the fundamental transformations at the intersection of architecture, education, and
artificial intelligence (Al). The incorporation of Al is reshaping the foundations of architectural knowledge
and pedagogical practices, creating new epistemic frameworks where human and computational ele-
ments establish complementary relationships. We propose a critical approach based on a “digital huma-
nism” that articulates these complementarities, addressing epistemological and ethical challenges with
special attention to the Latin American context, where inequalities inaccess to technology raise particular
considerations for architectural education. Through case studies and concrete experiences, we explore
how these transformations impact both the training and future professional practice of architects.

Keywords: artificial intelligence - architectural education, - epistemic emergences - pedagogical praxis -
digital humanism.
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Introduccion

La rapida integracién de la inteligencia artificial en la educacién arquitecténica ha superado
la simple incorporacién de herramientas tecnoldgicas, para convertirse en un fenébmeno que
transforma fundamentalmente la disciplina. Como sefala Picon (2020), la formacién del arqui-
tecto contemporaneo no puede limitarse a transmitir saberes técnicos predefinidos, sino que
debe desarrollar capacidades para navegar territorios de conocimiento en constante transfor-
macioén. Esta perspectiva resulta especialmente relevante, considerando que la arquitectura
siempre ha operado en la interfaz entre diferentes sistemas de conocimiento: el saber corpori-
zado del constructor, la abstraccion geométrica del disehador y la experiencia fenomenoldgica
del habitante.

La integracion de la IA en los procesos educativos arquitectonicos representa la apertura
de espacios donde nuevas formas de conocimiento se desarrollan mediante la interacciéon entre
inteligencias humanas y artificiales. Como sugiere Carpo (2017), estamos transitando de un para-
digma donde el conocimiento arquitectdnico se concebia como un corpus estable de principios
hacia un modelo distribuido donde este conocimiento emerge de redes complejas de interac-
cion entre actores humanos y tecnoldgicos. Esta transicion no implica el abandono de saberes
tradicionales, sino su reconfiguracién en nuevas ecologias de conocimiento.

Esta transformacion exige una reflexion profunda sobre la praxis pedagdégica en multiples
niveles. ;Cémo formamos arquitectos capaces de operar en estos nuevos territorios de conoci-
miento sin perder la sensibilidad hacia las dimensiones humanas del espacio? ;Qué metodolo-
gias educativas permiten articular productivamente la complementariedad entre conocimiento
humano y computacional? ;Qué desafios éticos surgen de estos nuevos paradigmas pedagégi-
cos? ;Cdmo implementar estas transformaciones en contextos marcados por profundas desigual-
dades en el acceso tecnoldgico?

Marco tedrico: Emergencias epistémicas en la interseccion arquitectura-IA

Para comprender estas transformaciones, debemos situarnos en el debate posthumanista con-
temporaneo. Autores como Braidotti (2013) y Hayles (2017) han teorizado cémo las tecnologias
digitales difuminan las fronteras entre formas de conocimiento humanas y no-humanas. Este
proceso genera espacios hibridos de conocimiento que desafian las categorizaciones conven-
cionales y requieren nuevas aproximaciones tedricas y metodoldgicas.

En este contexto, definimos como “emergencias epistémicas” aquellos nuevos sistemas de
produccién, validacion y transmision de conocimiento arquitecténico que surgen especifica-
mente de la interaccién entre agentes humanos y computacionales. Estos sistemas no existen
previamente a dicha interaccion, sino que aparecen precisamente como resultado de este dia-
logo. Es importante destacar que estas emergencias epistémicas no se limitan a expandir o
acelerar modos tradicionales de conocimiento, sino que reconfiguran fundamentalmente qué
se considera conocimiento arquitecténico valido y cdmo se construye.
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Perspectivas tedricas fundamentales
En el contexto especifico de la educacién arquitecténica, identificamos tres perspectivas teéri-
cas principales que estructuran el debate actual:

1.

2.

3.

El enfoque instrumental concibe la IA como una herramienta que amplifica capacidades
cognitivas preexistentes sin alterar fundamentalmente los marcos epistemolégicos de
la disciplina. Deutsch (2019) representa esta perspectiva al enfatizar aplicaciones prac-
ticas, como la automatizacién de tareas repetitivas o la generacién de alternativas de
diseno, manteniendo al arquitecto como centro indiscutible y origen del conocimiento
proyectual. Esta vision preserva las jerarquias tradicionales del conocimiento arquitec-
ténico mientras incorpora herramientas computacionales como extensiones de la ca-
pacidad humana.

La visién transformativa propone que la IA no solo modifica las herramientas disponi-
bles, sino la naturaleza misma del conocimiento arquitectonico. Menges y Knippers
(2015) argumentan convincentemente que el pensamiento computacional genera
nuevas metodologias proyectuales donde el conocimiento no preexiste al proceso al-
goritmico, sino que emerge de éste a través de iteraciones que no podrian concebirse
mediante métodos convencionales. Esta perspectiva sugiere una reconfiguracién onto-
I6gica del diseno arquitectoénico.

La perspectiva critica examina las relaciones de poder inscritas en los algoritmos, los
regimenes de visibilidad que establecen, y las formas de conocimiento que privilegian
o marginalizan. Benjamin (2019) enfatiza que los algoritmos no son neutrales en térmi-
nos epistemoldgicos, sino que incorporan y perpetuan determinados marcos de cono-
cimiento y exclusion que deben ser analizados criticamente. Esta corriente nos alerta
sobre los peligros de una adopcién acritica de tecnologias que pueden reproducir in-
equidades existentes.

Redefinicion del conocimiento arquitecténico: Tensiones epistemoldgicas
Las tensiones epistemoldgicas emergentes se manifiestan en escenarios concretos que revelan
conflictos fundamentales en la naturaleza del conocimiento arquitecténico. En talleres de dise-
no paramétrico, observamos una ruptura significativa: mientras el conocimiento arquitecténico
tradicional privilegia la intencionalidad del disefador y el juicio espacial subjetivo desarrollado
a través de la experiencia, los procesos algoritmicos reorganizan la produccion de conocimien-
to en torno a logicas computacionales que pueden resultar opacas incluso para sus usuarios.
Esta tensidn se evidencid claramente en un taller de disefio en la Architectural Association,
donde estudiantes experimentaron lo que Terzidis (2018) denomina “disonancia epistémica”:
sus procesos algoritmicos generaron soluciones espaciales computacionalmente 6ptimas, pero
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que contradecian conocimientos espaciales tacitos internalizados a través de la formacion tra-
dicional. Esta disonancia no representa necesariamente un problema a resolver, sino un espacio
productivo donde pueden emerger nuevas concepciones espaciales que integren ambas for-
mas de conocimiento.

En la interfaz entre materialidad y computacién surgen cuestiones fundamentales sobre
el conocimiento corporizado. Cuando los procesos de fabricacion dependen crecientemente
del control computacional, el conocimiento haptico y sensorial del arquitecto se transforma
radicalmente. Como sefala Pallasmaa (2012), “La arquitectura se enfrenta fundamentalmente
a cuestiones de la existencia humana en el espacio y el tiempo”, pero las metodologias com-
putacionales tienden a privilegiar datos cuantificables sobre la experiencia sensorial directa,
creando una brecha que debe ser abordada pedagégicamente.

Transformaciones en la praxis pedagdgica arquitecténica

La integracion de la IA en la educacién arquitecténica estd transformando profundamente las
practicas pedagdgicas tradicionales. Estas transformaciones no se limitan a la incorporacién de
nuevas herramientas, sino que reconfiguran las relaciones fundamentales entre estudiantes,
docentes, conocimiento y procesos de aprendizaje.

Del conocimiento transmitido al conocimiento emergente
Tradicionalmente, la educacién arquitectonica ha operado bajo el supuesto de un corpus dis-
ciplinar relativamente estable, que el docente transmite al estudiante mediante diversos méto-
dos pedagdgicos. La incorporacion de IA desplaza este paradigma hacia uno donde el conoci-
miento emerge del acto pedagdgico mismo. Holstein et al. (2018) demuestran que los entornos
potenciados por IA generan espacios educativos donde el conocimiento surge como propiedad
emergente de la interaccién entre capacidades humanas y computacionales.

Este desplazamiento puede observarse claramente en la evolucidon de tres componentes
pedagdgicos fundamentales:

1. La relacion docente-estudiante transita de una relacién jerarquica basada en la trans-
misién unidireccional hacia una colaboracién donde ambos exploran conjuntamente
posibilidades generadas algoritmicamente. El docente ya no es el poseedor unico del co-
nocimiento, sino un facilitador y co-explorador de territorios epistémicos emergentes.

2. Laestructura del acto pedagdgico evoluciona desde secuencias lineales predetermina-
das (teoria>aplicacién->evaluacién) hacia procesos iterativos de exploracion-reflexion-
reconfiguracidon que no siguen necesariamente un orden lineal. Esta no-linealidad refleja
la naturaleza misma de los procesos computacionales contemporaneos.
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3. Lanaturaleza de las actividades de aprendizaje se transforma desde ejercicios de aplica-
cion de principios establecidos hacia experimentaciones abiertas donde los resultados
no son completamente predecibles. Esta apertura genera ansiedad, pero también posi-
bilidades creativas sin precedentes.

~ Evolucién de laEducacién
Pedagégica

Actividades de
Aprendizaje

Evolucion hacia
Estructura del experimentaciones
o abiertas
Acto Pedagégico
/. Relacién Cambio desecuencias
' “Docente- linealesa procesos
3 iterativos
Estudiante
.~ Transicién de una

relacién jerdrquica a una
colaboracién

llustracion 1. Evolucion de los componentes pedagodgicos fundamentales en la educacion arquitectdnica con la in-
corporacion de la lA: transicion desde modelos jerarquicos y lineales hacia procesos colaborativos, iterativos y expe-
rimentales. Autor: Lobato-Valdespino (2025), Imagen Midjourney V.7

De la evaluacion del producto a la valoracién del proceso epistémico

Estas nuevas formas de conocimiento estan generando una reconsideraciéon fundamental de
qué significa evaluar en arquitectura. Tradicionalmente, la evaluacién ha privilegiado el produc-
to final sobre el proceso, valorando la coherencia formal, la resolucién técnica y la calidad esté-
tica del proyecto terminado. Los sistemas de IA facilitan modelos de evaluacién que atienden al
proceso como expresion de una epistemologia en construccion.

Koh et al. (2022) han desarrollado sistemas que permiten analizar patrones cognitivos e
identificar momentos criticos en las trayectorias de aprendizaje, lo que posibilita una valoracién
mas integral del proceso de disefno. Estos sistemas pueden rastrear iteraciones, identificar pun-
tos de inflexion conceptual y mapear la evolucion del pensamiento proyectual del estudiante.

Ecologias de aprendizaje distribuidas
El concepto de“ecologias de aprendizaje’, propuesto por Ramirez-Figueroa (2023), resulta parti-
cularmente util para comprender estas transformaciones. Este término hace referencia a entor-
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nos donde el conocimiento emerge de redes complejas de interaccién que trascienden las fron-
teras tradicionales del aula e involucran multiples actores, tanto humanos como tecnolégicos.
En estas ecologias, la IA desempenfa multiples funciones complementarias:

- Como agente co-creador, los sistemas generativos proponen variaciones que emergen
de su particular “comprensién” del problema arquitecténico, introduciendo perspecti-
vas no anticipadas por docentes o estudiantes. Oxman (2017) documenta cémo estas
propuestas algoritmicas pueden catalizar saltos conceptuales significativos.

- Como mediador entre regimenes de conocimiento, las tecnologias de IA facilitan la tra-
duccion entre diferentes epistemologias relevantes para la arquitectura, permitiendo
a los estudiantes navegar entre diversos territorios conceptuales. Picon (2020) sugiere
que esta mediacién es crucial para formar arquitectos capaces de operar en contextos
interdisciplinarios.

- Como memoria epistémica expansiva, los sistemas de IA analizan y relacionan diversos
corpus de conocimiento arquitectdnico, facilitando conexiones que trascienden las li-
mitaciones de la memoria individual. Kalay (2021) demuestra cdmo esta capacidad am-
plifica las posibilidades asociativas del disefiador.

Estudios de caso criticos: tensiones y oportunidades

Para comprender concretamente las implicaciones de las transformaciones analizadas, exami-
naremos dos estudios de caso que ilustran diferentes aproximaciones a la integracion de IA en
la educacién arquitectdnica. Estos casos revelan tanto las potencialidades como las tensiones
inherentes a estos procesos.

Seminario de investigacion en Historia del Arte y la Arquitectura (SIHA-IA)

El Seminario de Investigacion en Historia del Arte y la Arquitectura sobre Inteligencia Artificial
(SIHA-IA), documentado por Minguito-Garcia y Prieto-Gonzalez (2024), ofrece un caso revelador
sobre la integracion de IA en la ensefianza de la historia del arte y la arquitectura. Este seminario
se estructurd en torno a cuatro ejercicios practicos —simulacro, falsificacién, restitucién y cada-
ver exquisito— que exploraban la relacién entre texto e imagen en la produccion histérica.

Los resultados del seminario revelaron tensiones epistemoldgicas significativas. Los estu-
diantes experimentaron lo que los autores denominan “frustracién epistémica”: momentos en
que las limitaciones del sistema algoritmico chocan con las expectativas formadas en la educa-
cién tradicional. Como sefalan: “cuando la maquina no es capaz de avanzar en la definicidn, la
idea mas eficiente es cerrar la pestafia y volver a empezar de nuevo” (Minguito-Garcia, Prieto-
Gonzalez, 2024: 259). Esta experiencia, aparentemente trivial, revela una transformacion profun-
da en la relacién con el conocimiento: la necesidad de desarrollar nuevas formas de paciencia y
estrategias iterativas.
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Particularmente significativo fue el fenémeno que los estudiantes describieron como “in-
consciente artistico grupal”. Tras realizar ejercicios de “cadaver exquisito” mediante IA, los par-
ticipantes identificaron coherencias estilisticas emergentes que atribuyeron a un imaginario
colectivo formado durante el curso. Este fendmeno sugiere que las herramientas de IA no solo
procesan datos, sino que materializan sustratos culturales compartidos, haciendo visibles cone-
xiones epistémicas previamente tacitas.

Tecno-pedagogias para la ensenanza-aprendizaje del diseno

El sequndo caso, documentado por Lobato-Valdespino y Flores (2023), presenta un curso-taller
titulado “Tecno-pedagogias para la ensenhanza-aprendizaje del disefio” que integro la 1A en la
formacion de docentes de arquitectura. Esta experiencia revela una aproximacién mas critica y
reflexiva que complementa el caso anterior.

El programa se fundamento en el concepto de disefio discursivo, entendido como “una
modalidad de disefio que prioriza la comunicacion y el discurso por encima de la funcionalidad
y la estética tradicionales” (Lobato-Valdespino, Flores, 2023: 106). Este marco permitié abordar
la IA no solo como herramienta técnica sino como catalizador de discursos criticos sobre la na-
turaleza misma del diseno arquitectoénico.

Los autores identificaron que “la educacién superior ha dejado atras la idea de un ‘estado
estable” (Lobato-Valdespino, Flores, 2023: 111), reflejando cdmo la IA desestabiliza fundamen-
talmente las nociones tradicionales del conocimiento arquitecténico. Las encuestas realizadas
revelaron que aproximadamente 86% de los participantes estaba a favor del uso académico
de herramientas como ChatGPT, aunque principalmente desde una perspectiva instrumental,
como “herramienta” para acceder a “informacion”.
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llustracion 2. Proceso metodolodgico del workshop “Refugio para el cuerpo y la imaginacion”, donde se combinan
fases tedricas y practicas asistidas por Inteligencia Artificial (IA) generativa. A partir de la Narrativa Arquitectonica
Bioinspirada, se integran herramientas como GPT-4 y MidJourney V.6 para potenciar la creatividad y explorar con-
ceptos emergentes. Autor: Lobato-Valdespino (2025), Imagen Midjourney V.7

Desafios epistemologicos y éticos

La integracion de IA en la educacién arquitecténica plantea desafios fundamentales que tras-
cienden consideraciones meramente técnicas, abarcando dimensiones epistemoldgicas y éticas
profundas que deben ser abordadas criticamente.

Inconmensurabilidad entre regimenes de conocimiento

La arquitectura ha operado tradicionalmente con formas de conocimiento técito, corporizado
y situacional, que resultan dificiles de formalizar en términos algoritmicos. Existe una tension
fundamental entre el conocimiento arquitecténico entendido como experiencia fenomenolé-
gica directa y su representaciéon computacional. Pérez-Gomez (2016) argumenta que esta in-
conmensurabilidad no es meramente técnica sino ontoldgica.

Esta tension se manifiesta en momentos especificos del proceso pedagdgico: en el andlisis
contextual, donde la experiencia directa del lugar difiere significativamente de su representacion
digital; en los procesos evaluativos, donde criterios cualitativos y cuantitativos entran en conflicto;
y en la materializacion proyectual, donde la traduccién de lo digital a lo fisico revela discrepancias
significativas.
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Colonialidad algoritmica e inequidades tecnoldgicas

Definimos la “colonialidad algoritmica” como el proceso mediante el cual los sistemas de IA re-
producen y potencian jerarquias que privilegian modos occidentales, industrializados y cor-
porativos de conocimiento arquitecténico, subordinando o invisibilizando otras tradiciones y
formas de saber. Esta colonialidad opera a través de mecanismos especificos: datasets sesgados
que sobrerrepresentan ciertos contextos geograficos, interfaces disefiadas desde supuestos
culturales especificos, e infraestructuras tecnoldgicas desigualmente distribuidas.

Ricaurte (2019) demostré que entre 78% y 92% de las referencias visuales en plataformas
populares de IA generativa corresponden al Norte Global, con una sobrerrepresentacién mar-
cada de arquitectura modernista europea y norteamericana. Para contrarrestar estas dinami-
cas, necesitamos desarrollar lo que Santos (2014) denomina una“ecologia de saberes”: espacios
donde diferentes formas de conocimiento pueden coexistir sin relaciones jerarquicas.

Critica al humanismo digital en contextos vulnerables
El concepto de “"humanismo digital” ha sido propuesto como marco para integrar la 1A en la edu-
cacion arquitectonica, preservando valores humanistas fundamentales. Sin embargo, este marco
requiere un analisis critico, particularmente cuando se implementa en contextos vulnerables.
Las limitaciones se manifiestan en el ambito conceptual, donde el marco presupone una
estabilidad del concepto “humano’, que Hayles (1999) demuestra es ilusoria; en el ambito eco-
nomico-material, donde instituciones con recursos limitados deben elegir entre tecnologia y
habilidades tradicionales; y en el ambito politico-epistemoldgico, donde se crea“reconocimien-
to sin redistribucion” (Fraser, 2000).
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Limitaciones del Humanismo Digi

bito Conceptual

Cuestiona la estabilidad de la identidad
humana debido a la influencia de la
tecnologia

Ambito Econémico-Material

Dificultades en el equilibrio de la IAy
las habilidades tradicionales en
entornos con recursos limitados

Ambito Politico-Epistemol6gico

Desigualdad en la alfabetizacién
técnica y el acceso a recursos

llustracion 3. Limitaciones del humanismo digital en la educacion arquitectonica: analisis de los ambitos concep-
tual, econdomico-material y politico-epistemoldgico que cuestionan su aplicacion en contextos vulnerables. Autor:
Lobato-Valdespino (2025), Imagen Midjourney V.7

Experiencias latinoamericanas: Praxis pedagdgica contextualizada

El contexto latinoamericano presenta particularidades importantes: marcadas desigualdades en
acceso tecnologico, rica diversidad de tradiciones constructivas, y tensiones entre presiones glo-
balizadoras y necesidades locales. Estas caracteristicas generan tanto desafios especificos como
oportunidades unicas.

Estrategias de apropiacion tecnolégica en contextos de escasez

El contexto latinoamericano presenta particularidades importantes: marcadas desigualdades
en acceso tecnoldgico, rica diversidad de tradiciones constructivas, y tensiones entre presiones
globalizadoras y necesidades locales. Estas caracteristicas generan tanto desafios especificos
como oportunidades Unicas para desarrollar aproximaciones contextualizadas.

Revitalizacion de conocimientos tradicionales

El proyecto “Arquitecturas Vernaculas Digitales’, en la Universidad de los Andes, demuestra
como la IA puede preservar y revitalizar conocimientos tradicionales. Mediante documentacion
digital comprehensiva, analisis algoritmico de patrones constructivos, reinterpretacién contem-
poranea y participacion comunitaria activa, el proyecto genera un didlogo productivo entre
tradicién e innovacion.
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Hibridacion epistémica

Barrera-Vergara (2022) desarrollo la “hibridacion epistémica” entre tecnologias digitales y sa-
beres ancestrales, estableciendo laboratorios donde saberes tradicionales y computacionales
dialogan, las comunidades mantienen soberania sobre sus conocimientos, y los resultados se
evaltan por criterios multiples. Esta experiencia demuestra que la IA puede revitalizar conoci-
mientos marginalizados cuando se implementa participativamente.

Implementacion Contextualizada de IA en Educacién Arquitecténica

Estructuras de Gczbernanzadi"%i'b ";é Formacién Docente Critica

Participacionde Estudiantes Dimensiones Eticas

Decisiones Tecnopedagégicas ConsideracionesEpistemoldgicas:

Implementacién Progresivay ;w
Estratificada G2

Niveles de Acceso Creacion de Recursos
Alfabetizacion Tecnolégica -
Implementacion

-7 Contextualizada e
Desarrollo de Infraestructuras £ delA Ly Estrategias de Hibridacion

r ! e u -’ r YTy
[Modelos Colectivos = ! =~ RegimenesTécnico:
|
- o )

|
Recursos de Cédigo Abierta— ! .~ Saberes Tradicionale:
! ue

Construccién Participativa de
Recursos

5%
-

Adaptaciénde Recursos

Estructuras Curriculares
. Reflexivas

ExperimentacionTecnoldgica;

Reflexion Critica

llustracion 4. Marco de implementacion contextualizada de IA en educacion arquitectdnica: estrategias integradas
para entornos con diversidad cultural y desigualdades tecnoldgicas que promueven acceso equitativo, participacion
comunitaria y valoracion de conocimientos locales. Autor: Lobato-Valdespino (2025), Midjourney V.7

Impacto en la prdctica profesional del arquitecto

La integracion de IA en la educacion arquitecténica tiene implicaciones profundas para la prac-
tica profesional futura. Los arquitectos formados en estos nuevos paradigmas desarrollan com-
petencias hibridas que transforman su insercién en el campo laboral.

Emergen perfiles profesionales que combinan capacidad de didlogo con sistemas compu-
tacionales, sensibilidad para traducir entre conocimientos técnicos y experienciales, habilidad
para evaluar criticamente propuestas algoritmicas, y competencia para integrar saberes locales
con tecnologias globales. En la practica, esto se traduce en procesos proyectuales con iteracio-
nes mas exploratorias, mayor manejo de complejidad paramétrica, y nuevas formas de comuni-
cacién con clientes sobre procesos hibridos.

Las responsabilidades éticas se amplian significativamente. Los profesionales deben nave-
gar decisiones sobre qué aspectos delegar a sistemas computacionales, asumir responsabilidad
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por sesgos algoritmicos, mediar entre eficiencia computacional y valores culturales, y balancear
optimizacién técnica con experiencia humana del espacio.

Recomendaciones para la implementacion contextualizada
Basandonos en el analisis desarrollado, proponemos estrategias concretas para la implementa-
cién contextualizada:

1. Implementacién progresiva y estratificada: Reconocer diferentes niveles de acceso tec-
noldégico, disefiando actividades realizables con distintos grados de sofisticacion tecno-
[6gica.

2. Construccion participativa de recursos: Involucrar activamente a comunidades educativas
en crear y adaptar recursos, desarrollando bibliotecas de referentes locales y datasets
contextualizados.

3. Hibridacion técnica y epistémica: Combinar deliberadamente diferentes regimenes técni-
cos y epistemologicos como ecologia permanente, no como transicion hacia lo digital.

4. Infraestructuras comunales: Implementar modelos colectivos que superen limitaciones in-
dividuales mediante laboratorios compartidos y recursos de codigo abierto adaptados.

5. Gobernanza participativa: Distribuir el control sobre decisiones tecnopedagdgicas fun-
damentales entre todos los actores involucrados.

6. Formacion docente critica: Capacitar en aspectos técnicos y dimensiones criticas, inclu-
yendo consideraciones éticas, epistemoldgicas y politicas.

7. Curriculos reflexivos: Entrelazar sistematicamente experimentacion tecnolégica con re-
flexion sobre sus implicaciones, evitando tecnofobia y tecnooptimismo acritico.

Conclusiones: Hacia ecologias epistémicas plurales y situadas

Las exploraciones desarrolladas a lo largo de este ensayo nos permiten articular algunas conclu-
siones fundamentales sobre la integracion de IA en la educacion arquitectdnica, particularmen-
te en contextos caracterizados por desigualdades tecnologicas y diversidad epistemoldgica.

Hallazgos fundamentales

1. Transformacion profunda del conocimiento arquitecténico: La integracién de IA en edu-
cacién arquitecténica no representa simplemente una actualizacién instrumental, sino
una reconfiguracion fundamental de la naturaleza misma del conocimiento arquitecto-
nico y los procesos mediante los cuales se construye, transmite y valida.

2. Tensiones productivas entre regimenes epistémicos: Las tensiones entre diferentes siste-
mas de conocimiento no constituyen obstaculos a superar sino espacios de productivi-
dad pedagdgica donde pueden emerger formas mas ricas y complejas de conocimien-
to arquitecténico.
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3. Riesgos de reproduccion de jerarquias epistémicas: La implementacion acritica de tecno-
logias desarrolladas en contextos hegemodnicos puede reproducir y amplificar dinami-
cas de colonialidad, subordinando conocimientos arquitecténicos locales, tradicionales
o verndaculos a epistemologias dominantes codificadas algoritmicamente.

4. Potencial para democratizacién del conocimiento: A pesar de estos riesgos, las tecno-
logias de IA pueden, cuando son apropiadas criticamente desde posiciones situadas,
contribuir a visibilizar, legitimar y extender formas de conocimiento arquitecténico his-
téricamente marginalizadas, generando ecologias epistémicas mas plurales.

Dinamicas Epistemoldgicas en la
Educacién Arquitecténica

Potencial de
Democratizacién

(?ﬂi\)

IA Tradicional con Implementacién
Enfoque Local Critica de I1A

Dominancia Pluralidad
Epistemoldgica Epistemolégica

o
()
‘ £8)
IA Acritica en IA Pluralista con

Contextos Riesgos
Hegeménicos

llustracion 5. Matriz de dinamicas epistemoldgicas en la educacion arquitectonica: cuadrantes que representan di-

ferentes aproximaciones a la implementacion de IA segun su potencial de democratizacion o reproduccion de je-
rarquias y su sensibilidad hacia contextos locales o hegémonicos. Autor: Lobato-Valdespino (2025), Midjorney V.7

Reflexidn final

Las nuevas formas de conocimiento que emergen en la interseccion entre arquitectura, educa-
cién einteligencia artificial, nos invitan a repensar fundamentalmente los procesos mediante los
cuales formamos futuros profesionales. Rechazamos tanto el determinismo tecnolégico que ve
en la 1A la solucién universal a desafios educativos, como el conservadurismo epistémico, que la
percibe Unicamente como amenaza al conocimiento arquitectdnico tradicional.

En su lugar, proponemos una aproximacion que reconoce en la tension creativa entre di-
ferentes regimenes de conocimiento un espacio fértil para la innovacion pedagdgica y la emer-
gencia de comprensiones arquitectonicas mas ricas y complejas. Para la educacion arquitectonica
latinoamericana, esta perspectiva abre horizontes prometedores en la construccién de sobera-
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nia cognitiva: la capacidad para integrar criticamente tecnologias emergentes sin subordinar
nuestras tradiciones, necesidades y aspiraciones a epistemologias ajenas.

La praxis pedagodgica arquitecténica se redefine asi, no como transmisiéon de conocimien-
tos establecidos sino como cultivo de capacidades para navegar y contribuir creativamente a
ecologias epistémicas plurales y situadas, donde diversas formas de inteligencia -humanas, ar-
tificiales, tradicionales, emergentes- colaboran en la imaginacién y construccién de entornos
mas habitables para todas las formas de vida.
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