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Resumen

La Loteria Pa ipai es un recurso didactico de disefio colaborativo con integrantes de la comunidad pa ipai
de Santa Catarina, Baja California (México). En su propdsito inicial, buscé apoyar la ensefianza de vocabu-
lario y estructuras basicas del pa ipai. A partir de su implementacién sostenida en 13 intervenciones reali-
zadas entre 2022 y 2024 en espacios escolares, universitarios y culturales, el proyecto experimenté un giro
pedagdgico: de “enseiar una lengua” en sentido instrumental hacia “ensefar sobre lenguas’, orientado a la
sensibilizacion y la conciencia linglistica en publicos mayoritariamente monolingties de espanol. Este ar-
ticulo sistematiza esa trayectoria desde un enfoque de sistematizacién de experiencias y practica reflexiva
docente, mediante el analisis de un registro de intervenciones, una reconstruccion narrativa del procesoy
resultados exploratorios de una encuesta de evaluacién aplicada en una sesién publica (n = 16). Los hallazgos
muestran que el juego funciona como mediacién para visibilizar lenguas minorizadas, activar preguntas
sobre la presencia indigena local y propiciar disposiciones favorables a nuevos espacios formativos. Se
argumenta que la Loteria Pa ipai es replicable como estrategia de formacién docente y divulgacion critica,
y se plantea la necesidad de incorporar instrumentos mas robustos para diagnosticar actitudes lingUisticas
en contextos educativos.

Palabras clave: diversidad lingtiistica, conciencia lingliistica, sistematizacion de experiencias, Pa Ipai, formacion
docente.
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Abstract

The Pa Ipai Lottery is a didactic resource designed collaboratively with members of the Pa Ipai community
of Santa Catarina (Baja California). Initially, it sought to support the teaching of vocabulary and basic Pa Ipai lin-
guistic features. Through its sustained implementation in thirteen interventions carried out between 2022 and
2024 in school, university, and cultural settings, the project underwent a pedagogical shift from “teaching
a language”in an instrumental sense to “teaching about languages’, aiming to raise awareness and deve-
lop a sensitivity to linguistic diversity among predominantly Spanish-monolingual audiences. This article
systematizes that trajectory through an approach grounded in the systematization of experiences and
reflective teaching practice, by analyzing an intervention log, producing a narrative reconstruction of the
process, and presenting exploratory results of an evaluation survey applied during a public session (n =
16). The findings show that the game works as a mediating tool to make minoritized languages visible, to
activate questions about local indigenous presence, and to encourage favorable dispositions toward new
educational spaces. We argue that the Pa Ipai Lottery is replicable as a strategy for teacher training and
critical public outreach, and suggest the necessity of incorporating more robust instruments to diagnose
language attitudes in educational contexts.

Key words: linguistic diversity, language awareness, systematization of experiences, Pa Ipai, teacher trai-
ning.

Introduccion

El objetivo de este trabajo es analizar, mediante la sistematizacion de experiencias, la trayecto-
ria pedagodgica de la Loteria Pa ipai, a partir de 13 intervenciones realizadas entre 2022 y 2024,
con el fin de comprender el giro de una estrategia centrada en la ensefianza de la lengua hacia
una estrategia de sensibilizacion y conciencia linglistica (“ensefar sobre lenguas”) en publicos
no especializados y en formacion docente. El caso permite documentar un cambio de propésito
que no se definié desde el inicio, sino que se volvié necesario, a partir de condiciones observa-
bles en los contextos de aplicacién, en especial el desconocimiento social sobre la lengua pa
ipai y, en general, sobre las lenguas yumanas en Baja California.

Para cumplir ese objetivo, el articulo se organiza en cinco apartados posteriores a esta in-
troduccion. El primer apartado situa el contexto de la lengua y cultura pa ipai y delimita las con-
diciones regionales que vuelven pertinente la intervencion educativa sobre diversidad lingis-
tica en Baja California. El segundo apartado reconstruye la génesis de la Loteria Pa ipai como
un producto de colaboracién comunitaria. Se muestra su anclaje en investigacién previa, en la
produccién de materiales y en acuerdos que sostienen su circulacion publica. En el tercer apar-
tado se expone la perspectiva tedrica desde la que se interpreta el caso. Se articulan la practi-
ca reflexiva docente, sistematizacion de experiencias e interculturalidad critica con conciencia
linglistica. Enseguida se desarrolla el encuadre metodolégico y la construccién del caso; se
organiza el registro de 13 implementacionesy, a partir del contraste entre publicos y escenarios,
se identifican las evidencias que marcaron el punto de inflexién y consolidaron el giro hacia el
desarrollo de la conciencia lingtiistica. En el tercer apartado se presentan los resultados a partir
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de la construccién del caso y de la trayectoria analitica del proyecto. Se describe el material
como dispositivo de mediacién, se ordenan las 13 implementaciones y se seleccionan episodios
que funcionan como marcadores del giro pedagdgico, con contraste entre contextos y publicos.
En el cuarto apartado se cierra la interpretacion con una sintesis de hallazgos y alcances para
la formacién docente en Lengua y Literatura, se explicitan las limitaciones del estudio y se pro-
ponen lineas de trabajo futuro, entre ellas, fortalecer los registros de implementacion y aplicar
instrumentos mas robustos para documentar recepcion y actitudes linguisticas.

Lengua y cultura pa ipai

Los pa ipai son un pueblo indigena de la familia etnolingtiistica yumana, cuya distribucidn his-
torica se extiende desde el drea del lago Mohave en Estados Unidos —atravesando Arizona,
Nevada y California— hasta el desierto central de Baja California en México, e incluye una franja
de Sonora cercana al delta del rio Colorado (véase figura 1). En México, esta familia comprende
lenguas como la kumiai (con sus variantes), cucapa, kiliwa, ko’alh y pa ipai (Miller, 2018). En Baja
California, los pa ipai se asientan principalmente en la Comunidad Indigena de Santa Catarina,
Ensenada, ubicada a la altura del kildmetro 95 de la carretera Ensenada-San Felipe (Carbajal,
2002). Su historia reciente ha estado atravesada por procesos sucesivos de colonizacién y recon-
figuracién socioeconémica que transformaron sus formas de vida, sin impedir el resurgimiento
contemporaneo de practicas culturales y formas de agencia comunitaria que operan como sig-
nos publicos de identidad y legitimacion colectiva (Garduno, 2023).
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Figura 1. Distribucion de las comunidades de habla de lenguas yumanas en México y Estados Unidos
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Fuente: Basado en Miller (2018).

En el plano linguistico, el pa ipai pertenece a la rama Pai de la familia yumana-cochimi
(Miller, 2018). Las estimaciones de hablantes suelen ubicarse entre 30 y 50, con concentracion
en personas mayores, y la transmision en el hogar ha disminuido (Moseley, 2010; Embriz Oso-
rio, Zamora Alarcén, 2012; Sanchez-Fernandez, Rojas-Berscia, 2016; Gonzalez Castillo, 2020). La
documentacion existe, pero no cubre necesidades de referencia como una gramética o un dic-
cionario, lo que afecta la producciéon de materiales para su ensefanza (Gonzalez Castillo, 2024),
que si bien son pocos, no se reportan intervenciones basadas en esos recursos ni evidencia de
su incorporacién a procesos institucionales de capacitacion docente (p.e. Gonzalez, Sanchez-
Fernandez, 2018; ver Sdnchez-Fernandez, 2023). En Santa Catarina opera una primaria bilingtie
multigrado, pero no se ha podido consolidar una plaza enfocada a la ensefianza del pa ipai como
segunda lengua, que junto con la falta de materiales, son ausencia que se vincula con condiciones de
exclusién educativa en la escolarizacion indigena del estado (Gonzalez Castillo, 2020; Martinez Zava-
la, Tinajero Villavicencio, 2020; Romans Fontacaba, 2025).

Génesis del proyecto: colaboracion comunitaria y diseino del recurso
La Loteria Pa ipai nace de un proceso previo de investigacion linguistica aplicada y de trabajo
colaborativo con hablantes pa ipai. Su punto de partida fue la tesis de maestria Deixis espacial y
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demostrativas de la lengua paipai (Sanchez-Fernandez, 2016), desarrollada en didlogo con inte-
grantes de la comunidad pa ipai y orientada tanto a la descripcién como a la produccién de ma-
teriales utiles para la ensefianza y la transmisién de la lengua. En esa misma linea, se generaron
materiales didacticos iniciales —por ejemplo, Numeros y cielo pa ipai (Gonzalez et al., 2016) y Triur
1. Lecciones paipdi (Gonzalez, Sdnchez-Fernandez, 2018).

En términos operativos, el disefio de la Loteria Pa ipai inicié en 2016, en colaboracion con la
profesora pa ipai Maria Eloisa Gonzalez Castro. El apoyo gréfico se realizé6 mediante un servicio
social profesional con Suzette Alejandra Pineda Félix (Universidad de Sonora), gestionado a tra-
vés de la entonces Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), con el
acompanamiento de la delegada Norma Carabajal como enlace institucional. Aunque el mate-
rial quedod listo para impresion, su circulacidn se pospuso durante varios afos ante la dificultad
de asegurar una distribucion gratuita y responsable. La impresion y difusion se concretaron
hasta 2022 gracias a apoyos institucionales de la Facultad de Pedagogia e Innovacion Educativa
(FPIE) y del Instituto de Investigaciones Culturales—Museo (IIC-Museo) de la Universidad Auté-
noma de Baja California (UABC). Como parte del compromiso con la comunidad, el 3 de febrero
de 2023, en Santa Catarina, Baja California, se entregaron 100 loterias a la primaria bilingle y se
realizd una presentacion del material con la profesora Eloisa Gonzalez. De manera parcial, los
primeros hallazgos y reflexiones de este recurso se reportaron en Sanchez-Fernandez (2022).

Sin embargo, en varias implementaciones fuera de la comunidad, el equipo registré des-
conocimiento de la existencia actual del pueblo pa ipai y sorpresa ante la presencia de lenguas
indigenas en Baja California. La atencion a estas respuestas nos llevé a observar una brecha for-
mativa y a concluir que no bastaba con ensefar la lengua pa ipai en la comunidad en un entorno
educativo y social que se mantiene en un estado de desconocimiento que habilita prejuicios o
indiferencia. De esta manera, la Loteria Pa ipai, que habia nacido como un recurso para apoyar
la ensefianza de vocabulario y practicas linguisticas basicas en el contexto comunitario de Santa
Catarina, ayudaba también a hacer emerger la invisibilizacién social de la lengua pa ipai y, por
extension, de las lenguas yumanas, en publicos regionales mayoritariamente hispanohablan-
tes, incluidos estudiantes en formacién docente y asistentes a eventos culturales.

Por lo que la intervenciéon dio un giro. El equipo colaborador asumié el propésito comple-
mentario y ético, para quienes no somos parte de la comunidad, de ensefar sobre la lengua pa
ipai. Este propdsito se sostuvo en la premisa basica de que el uso publico de la Loteria no “re-
presenta”a la comunidad desde fuera, sino que circula como un recurso acordado y respaldado
por integrantes de ella. De esta manera, las intervenciones fuera de la comunidad se centraron en
abrir la conversacion sobre diversidad linguistica y la visibilizacion de otras lenguas. Pero este giro
no ocurrié de manera intempestiva. Se construyé sobre la marcha a partir de ajustes en la practica
y revisiones posteriores de lo ocurrido en cada contexto, es decir, a partir de una practica docente
reflexiva y critica (Schon, 1983).
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Perspectiva tedrica

Prdctica reflexiva docente y sistematizacion de experiencias

El giro pedagdgico que estructura este articulo se comprende aqui como un aprendizaje profe-
sional producido en y desde la practica. Para fundamentarlo, se recurre al enfoque de practica
reflexiva docente (Schon, 1983; Kemmis et al., 2014), que entiende el trabajo e intervencién
educativa como una actividad situada en la incertidumbre, en donde el docente (o el equipo
facilitador) toma decisiones en tiempo real, interpreta sefales del grupo, modifica procedi-
mientos y, posteriormente, reconstruye la racionalidad de esos ajustes para mejorar su accion
futura. En términos de Schon, este tipo de decisiones constituye reflexion-en-la-accién, pensar
y ajustar mientras se actua; y reflexion-sobre-la-accion, reinterpretar lo realizado para producir
nuevas reglas de intervencion (Schon, 1983, p. 61-62).

Una practica reflexiva exige un ejercicio critico sobre supuestos: qué se da por sentado, qué
se invisibiliza y qué intereses reproduce una intervencién. Brookfield propone que esta critica se
fortalece cuando el profesorado mira su practica desde “lentes” o fuentes distintas: la autobiogra-
fia profesional, las percepciones de estudiantes/participantes, el didlogo con colegas, la literatura
especializada (Brookfield, 2017), y para este caso, la sistematizacion de experiencias.

Cuando el sustrato empirico de un trabajo de investigacion esta constituido por recons-
trucciones reflexivas y seleccién de episodios particulares, conviene explicitar el procedimiento
de analisis y sus limites, y de esta manera mostrar como se construy® la interpretacion, qué cri-
terios guiaron la seleccion de lo narrado y hasta dénde pueden sostenerse los hallazgos sin con-
fundirlos con una generalizacion. Una vez establecidos estos andamiajes, la descripcion situada
y la reflexion analitica permiten comprender formas de saber pedagdgico fundamentado desde
la investigacion narrativa y la fenomenologia de la préctica (Clandinin, Connelly, 2000). Una de estas
formas de investigacion narrativa es la sistematizacion de experiencias, que de acuerdo con Jara
Holliday (2018) es un proceso de producciéon de conocimiento que reconstruye criticamente
una practica situada para comprender su trayectoria: por qué ocurrié lo que ocurrid, qué tensio-
nesy decisiones la atravesaron, y qué aprendizajes produce. En términos operativos, consiste en
ordenar y documentar lo realizado para pasar de la secuencia de actividades a la interpretacion
del proceso, con preguntas que permitan explicitar sentidos y criterios pedagodgicos que suelen
quedar implicitos en la accién.

Interculturalidad critica y conciencia lingiiistica

Dado que este estudio se ubica entre divulgacion publica, formacién docente y lenguas indi-
genas, se adopta una perspectiva de interculturalidad critica y una ética de representacion. El
problema no es solo “hacer visible” una lengua minorizada, sino definir cémo se la hace visible,
qué imagenes y relatos se activan, quién toma decisiones y quién controla la circulacion del
material (Smith, 2021). En educacién intercultural, este encuadre se distingue de enfoques fun-
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cionales de la interculturalidad en las que se celebra la diversidad, pero se abstiene de intervenir
relaciones de poder. Un enfoque critico permite leer la intervencién educativa como un espacio
donde se disputan jerarquias linguisticas y culturales (Viana et al., 2010; Spitzberg, Changnon,
2009). Aunque los dispositivos pedagogicos pueden ayudar a establecer puentes y espacios de
reconocimiento, no son productos culturales neutrales a las asimetrias. Sin este componente criti-
co que busca la examinacién propia de quienes participan en su elaboracién, se corre el riesgo de
que este tipo de materiales mantengan folclorizacion, esencialismos o consumo cultural (Garcia
Palacios, Hecht, Enriz, 2015).

El giro pedagdgico de la Loteria Pa ipai se presenta entonces como un desplazamiento
conceptual: de un objetivo centrado en “aprender una lengua” hacia un objetivo orienta-
do a la conciencia linglistica (language awareness), entendido como el desarrollo de una
competencia intercultural critica, de atencién, sensibilidad y reflexién sobre la lengua, sus
variedades y sus condiciones sociales de valoracion (Hawkins, 1984; James, Garrett, 2013, p.
14). Desde esta perspectiva, ensefar sobre lenguas no es un sustituto menor de la ensefanza
linglistica formal; es una via legitima —y a menudo necesaria- para intervenir en contextos don-
de el principal obstaculo puede no ser la falta de clases de gramética, sino la presencia de ideo-
logias linglisticas que naturalizan jerarquias y sostienen prejuicios contra lenguas (Sanchez-
Fernandez, Guardia-Hernandez, 2025).

El campo de la conciencia linguistica critica ha mostrado que acercar a estudiantes y pu-
blicos generales a la diversidad linguistica puede tener beneficios formativos concretos (James,
Garrett, 2013). Entre las ventajas se encuentran: ampliar el repertorio conceptual para hablar
de variacion, fortalecer la capacidad de reconocer el caracter sistematico de todas las lenguas
(incluidas las indigenas y las de senas), y abrir un espacio para discutir cémo se construye social-
mente el “prestigio” o el “desprestigio” linguistico. En formacion pedagdgica, esta orientacion
ayuda a desarrollar herramientas analiticas para que el futuro docente identifique sus propios
supuestos sobre la lengua, y cuide hasta dénde se reproduce en el aula la l6gica de correccion
y estandarizacién que histéricamente ha afectado a hablantes indigenas y a comunidades sub-
rrepresentadas.

Base de politica educativa y derechos lingtiisticos

La pertinencia de ensenar diversidad linguistica -y, en particular, de incorporar estrategias de
conciencia linglistica en la formacién docente- se sostiene en un marco normativo amplio que
reconoce el idioma como un eje de no discriminaciéon y como parte de la dignidad humana. La
Declaracién Universal de los Derechos Humanos de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU)
prohibe la discriminacién por idioma (ONU, 1948), y en la misma linea, la Declaracidn sobre los
Derechos de los Pueblos Indigenas reconoce el derecho a revitalizar, usar y transmitir sus lenguas,
y exige condiciones estatales para hacerlo posible, en particular en educacién y comunicacion
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publica (ONU, 2007). En el plano educativo, el Convenio 169 de la Organizacién Internacional del
Trabajo (OIT) da continuidad a esta orientacion al establecer que, cuando sea viable, la nifez
indigena debe recibir educacién en su propia lengua, asegurando al mismo tiempo el aprendi-
zaje de la lengua nacional; esto implica que el sistema educativo (y la formacion de docentes)
requiere competencias para trabajar con diversidad linguistica real y situada, y no como con-
tenido marginal (OIT, 2014). A su vez, el marco de UNESCO reconoce el valor de los patrimonios
culturales inmateriales y la diversidad de expresiones culturales, en las que la lengua aparece
como componente estructural de transmision y continuidad cultural (UNESCO, 2005).

En México, este respaldo se articula con la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexi-
canos (CPEUM, 1917), que reconoce el caracter pluricultural de la nacién y establece principios
educativos asociados al respeto de esa pluralidad (art. 3), vértices que se consolidan en la Ley
General de Derechos Lingtiisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI, 2003), la cual reconoce las len-
guas indigenas como lenguas nacionales y establece obligaciones del Estado para su preserva-
cion, difusién, atencién en servicios y educacion, y promocion de investigacion.

Metodologia

Enfoque y diserio

Esta seccién presenta el encuadre metodologico del estudio, situado en un enfoque cualitativo-
interpretativo orientado a comprender sentidos, decisiones y reorientaciones de una interven-
cién en su trayectoria (Merriam, Tisdell, 2016). En primer lugar, se describen las fuentesy losins-
trumentos que sostienen la reconstruccion retrospectiva del caso. En segundo lugar, se expone
el procedimiento de anélisis adoptado desde la sistematizacion de experiencias, con sus fases
de ordenamiento, seleccion de momentos y control de consistencia en la escritura analitica
(Jara Holliday, 2018). Por ultimo, se explicitan los criterios éticos aplicados al tratamiento de
personas, datos y circulacion del material (Clandinin, Connelly, 2000).

Fuentes e instrumentos de recoleccion

El estudio se apoya en una reconstruccion retrospectiva sustentada en registros del proyecto
y en la comparacion interna entre eventos y evidencias disponibles (Jara Holliday, 2018). Para
recuperar la trayectoria de implementacion y los indicios del giro pedagdégico, la construccion
empirica se apoyd en las siguientes cuatro fuentes.

a. Evidencia documental y construccién del caso: Se recuperd documentacién para sustentar la
génesis y el desarrollo del proyecto: antecedentes de produccién de materiales vinculados
a investigacion previa, descripcion del disefio colaborativo del recurso y registros institucio-
nales relativos a la impresion y circulacion. Esta base permitié distinguir entre disefio/
produccién e implementacion, y es el momento cero al ordenamiento cronolégico.
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b. Registro de intervenciones: Se elaboré un concentrado de 13 eventos de implementacion
realizados entre 2022 y 2024. El registro funcioné como instrumento de trazabilidad y
comparacién, con variables minimas: fecha, evento, lugar, equipo facilitador y tipo de
publico. Su finalidad fue documentar la diversidad de contextos (escolares, universita-
rios y culturales).

¢. Encuesta exploratoria de evaluacion: El cuestionario se disené como un instrumento bre-
ve de indagacién exploratoria orientado a captar percepciones, representaciones y
disposiciones de las y los participantes después de la experiencia con la Loteria Pa ipai.
Esta compuesto por reactivos de autoreporte (de caracter declarativo) y se organiza al-
rededor de cuatro nucleos interpretables: (1) saber previo (conocimiento o desconoci-
miento sobre la existencia de la lengua y/o familiaridad con su sonoridad), (2) percep-
cién de accesibilidad (grado percibido de dificultad para aproximarse a la lengua), (3)
valoracion de la mediacion didactica (satisfaccion o evaluacion general de la sesion),
y (4) disposicion a la continuidad (interés por participar en actividades similares o por
seguir aprendiendo). Por su escala y condiciones de aplicacion, el cuestionario opera
solo como evidencia complementaria. Aporta un rastro explicito de la recepcién del pu-
blico y acompana la reconstruccion narrativa y el registro de intervenciones, sin aspirar
a representatividad estadistica.

d. Reconstruccioén narrativa del proceso: Se integrd una reconstruccion narrativa basada en
memoria profesional, entendida como fuente para recuperar decisiones didacticas,
problemas emergentes, ajustes y aprendizajes (Clandinin, Connelly, 2000). Esta recons-
truccion se acoto por el planteamiento de la investigacion y por episodios situados en
la trayectoria, y se contrastod con el registro cronolégico y la evidencia documental.

Procedimiento de analisis

En la sistematizacion de experiencias, el andlisis se ubica en las “reflexiones de fondo”, después
de reconstruir y ordenar lo vivido, con una pregunta guia: por qué pasé lo que pasé (Jara
Holliday, 2018, p.151). En el presente estudio, ese recorrido se traduce en tres fases que agru-
pan operaciones segun el tipo de evidencia disponible. En la primera fase se construye el
caso y se ordena la trayectoria para contar con una base comun de comparacion, luego, en
la segunda fase, se seleccionan momentos que permitan problematizar el proceso desde la
pregunta del giro pedagdgico, y finalmente, en la tercera fase, se produce la interpretacion
en la escritura con contraste de fuentes y control de consistencia, para sostener recurrencias,
tensiones y aprendizajes (Jara Holliday, 2018).
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Fase 1. Construccion del caso y ordenamiento cronologico

Primero se construyo el caso de estudio “Loteria Pa ipai” mediante una recuperacion descripti-
va de tres componentes: (i) el recurso en su configuracién formal (plantilla de loteria, nUmero
y tipo de cartas, tarjetones y rasgos linguisticos incorporados en el [éxico y la escritura), junto
con los acuerdos y revisiones realizadas con la comunidad para sostener su uso publico; (ii) la
trayectoria empirica del proyecto, a partir del registro de 13 intervenciones; y (iii) los actores y
roles involucrados. Con ese recorte, se organizé una matriz de trayectoria que incluyé variables
minimas de comparacién: fecha, evento, lugar, equipo facilitador y tipo de publico, con el fin
de observar continuidad y variacién contextual.

Fase 2. Seleccién de momentos significativos

A partir del ordenamiento cronoldgico, se seleccionaron episodios que funcionaran como
“marcadores” del cambio pedagdgico. La seleccion se guio por dos criterios: (a) su capacidad
para evidenciar el desconocimiento social sobre la lengua pa ipaiy la presencia indigena regio-
nal; y (b) su relevancia para mostrar ajustes didacticos concretos que reorientaron el objetivo
del taller. En esta fase se recuperaron, por ejemplo, implementaciones en la comunidad de
Santa Catarina y episodios externos detonantes. Este paso corresponde a la operacién de “pro-
blematizacion” de la sistematizacién: la experiencia se reordena desde una pregunta analitica
(Jara Holliday, 2018).

Fase 3. Redaccidn analitica y control de consistencia

Durante la reconstruccién de los momentos significativos, el analisis se produjo en el mismo
acto de escritura. La memoria profesional funcioné como recurso de reconstruccién, pero no
como Unica fuente. Cada episodio se redacté con apoyo en el registro cronolégico y en evi-
dencia del proyecto (material impreso, fotografias, invitaciones, programas o reportes institu-
cionales, cuando estuvo disponible). En esta fase se organizaron las recurrencias observadas
en la trayectoria como ejes de lectura que orientan el desarrollo del caso: el desplazamiento
de la finalidad del taller (ensenar lengua / ensefiar sobre lenguas), las mediaciones didacticas
que se repiten o se ajustan por publico, las respuestas recurrentes del publico y las decisiones
que sostienen el giro. La encuesta aplicada en el Instituto de Investigaciones Culturales-Museo
se incorpora como un apoyo, surgido en una etapa posterior de la trayectoria, para respaldar
observaciones que ya aparecian en intervenciones previas.

Consideraciones éticas

Cuando no existieron condiciones para documentar una autorizacion explicita, o cuando la
mencion de personas podia implicar riesgo de exposicidn, se opté por omitir nombres y ano-
nimizar datos que permitieran identificar a participantes, en particular a menores de edad. En
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consecuencia, la reconstruccion narrativa priorizé el proceso pedagodgico y sus aprendizajes,
sin perfilar trayectorias individuales. Asimismo, se reconocié a docentes y colaboradoras pa ipai
como agentes del proyecto. Finalmente, la circulacién del material se condujo bajo un criterio
de responsabilidad —finalidad formativa, distribucién cuidada y posibilidad de revisién de con-
tenidos a solicitud de integrantes de la comunidad-, con el fin de que no se pierda la centrali-
dad de la comunidad en el proyecto.

Resultados

Construccion del caso de estudio

Para este estudio, la Loteria Pa ipai se construye como un caso de andlisis a partir de tres compo-
nentes interdependientes: (i) el material didactico (juego de loteria y componentes asociados),
(ii) su trayectoria de implementacién en espacios educativos y culturales, y (iii) la red de actores
que hicieron posible tanto el disefio como las intervenciones. Esta delimitacion permite tratar
el caso como un proceso situado, y no solo como un “recurso” aislado.

En primer lugar, el caso incluye el material didactico en su configuracién concreta: un jue-
go inspirado en la loteria mexicana, con un conjunto de tarjetas ilustradas asociadas a vocabu-
lario en pa ipai. Por lo que, desde su génesis, este material no se consideraba un objeto neutral,
sino un dispositivo de mediacion que condensaba decisiones culturales y didacticas: qué vo-
cabulario se selecciona, qué se ilustra, qué rasgos se vuelven visibles y qué narrativas quedan
implicitas en la representacion. En esta etapa se ajustaron los referentes a la region —eliminando
“La Chalupa’, por ejemplo, pero integrando “La Biznaga” —. Una vez acordadas las 54 palabras
base, se procedio al bocetado. Estas piezas circularon con las colaboradoras para discutir repre-
sentaciones problematicas y prevenir estereotipos.

Para la creacién de la loteria se utilizé6 como plantilla la loteria mexicana, la cual consta de
54 tarjetas ilustradas de 3.8 x 2.5 pulgadas y asociadas con una palabra. Ademas de esto, se ar-
maron 10 tarjetones de 8.5 x 5.5 pulgadas en donde se mostraban 16 tarjetas en una cuadricula
de 4x4, siguiendo el mismo patrén que la version mexicana (véase figura 2).
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Figura 2. Embalaje e impresidn de la Loteria Pa ipai

Fuente: Las fotografias fueron tomadas por José Rubén Zarate Patifio.

Ademds de la adecuacion y ajuste regional y cultural, también se reflexion6 y operacio-
nalizé la ortografia de la lengua. Debido a la ausencia de un sistema de escritura plenamente
normalizado, el conjunto funcion6 también como una propuesta ortografica elaborada por la
profesora Eloisa Gonzalez. En colaboracién, se eligieron sustantivos y verbos que permitieran
cubrir el inventario fonolégico reportado para la lengua y poner en uso grafemas acordados,
vinculados a los fonemas identificados de la lengua (Ibanez, 2015). Se incluyd, por ejemplo, el
grafema R para representar /s / y se incorpord un contraste por par minimo (fma‘dormir’/ chma
‘comer’) como apoyo didactico (véase Figura 3).

Figura 3. llustraciones de rma ‘dormir’ y chma ‘comer’ de la Loteria Pa ipai

|
l

Fuente: llustraciones tomadas del proyecto de Loteria Pa ipai.
También se integraron verbos para habilitar practicas de combinacién y modelado de ora-

ciones simples acordes con el orden SOV reportado para la lengua (véase figura 4).
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Figura 4. llustracion de la oracidn come frijoles en pa ipai

Fuente: llustraciones tomadas del proyecto de Loteria Pa ipai.

En segundo lugar, el caso se delimita por una trayectoria compuesta por 13 intervenciones
realizadas entre el 1 de abril de 2022 y el 14 de marzo de 2024. Esta serie se toma como unidad
analitica porque permite comparar variaciones de contexto y, a partir de ellas, identificar las
adaptaciones pedagdgicas que sostuvieron el giro del proyecto. De esta manera, la interven-
ciéon educativa se entiende como un ciclo iterativo de accién y reflexién que, al volver sobre lo
ocurrido, reorienta la planificacién y las decisiones de mediacién en implementaciones poste-
riores (Kemmis et al., 2014).

Tabla 1. Concentrado de intervenciones y presentaciones de la Loteria Pa ipai

Fecha Evento Lugar Equipo Publico
. Comunidad infantil y ju-
. Estudiantes y profesores de . o
1, 2 y 3 de abril . . L venil de Mexicali,
Feria del Libro UABC 2022 UABC - Mexicali FPIE.
del 2022 madres y padres de
Profesor MASF o
familia.
Estudiantes de LDLL y otras | Comunidad infantil, adulta
21 de mayo del | Feria de las lenguas indigenas na- " licenciaturas. Profesora y joven en Tijuana. In-
. CECUT-Tijuana .
2022 cionales 2022 MEGC. tegrantes de comuni-
Profesor MASF dades indigenas.
Estudiantes de LDLL y Aseso-
30 de abril del | Pabellon de la ciencia STEAM- o e ¢ y A
La Salada - Mexicali ria Psicopedagdgica.
2022 UABC
Profesor MASF Publico en general.
10 de junio del . -
2022 Noches de Museo. Loterias. IIC-Museo -Mexicali Profesor MASF
26 de septiembre o . . .
Semana Cultural FPIE FPIE-Mexicali Estudiantes de LDLL. Comunidad universitaria.
del 2022
VIl Congreso Internacional en
K . ) Universidad de La ) S
Innovacion Educativa para . Comunidad universitaria
4 de octubre del B . Gran Colombia. . .
la Transformacion social y i Profesor MASF de la Universidad de
2022 L : Bogota, Colom- .
la Apropiacién del Conoci- bi La Gran Colombia.
ia
miento
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Estudiante de LDLL, colabora- .
. . . Estudiantes y docentes de
3 de febrero del i L Santa Catarina, Baja dores de universitarios o
Entrega de loterias pa ipai . . primaria bilingiie “Be-
2023 California Profesor MASF ) .,
nito Juarez”.
Profesora MEGC
21 de febrero del | Dia Internacional de la Lengua Profesor MASF .
IIC-Museo Publico en general.
2023 Materna Profesora MEGC
22 al 27 de marzo . . L Estudiantes de LDLL Estudiantes de secundaria
Feria del Libro UABC 2023 UABC, Mexicali .
del 2023 Profesor MASF y preparatoria.
. . Facultad de Cien- . .
28 de marzo del | Conferencia sobre experiencias . Estudiantes de Ciencias de
L cias Humanas, Profesor MASF .
2023 didacticas o la Educacion.
UABC, Mexicali
L 3er Campamento Pedagdgico. L . Estudiantes de la escuela
22 de junio del . San Quintin, Baja Ca- .
Normal “Gregorio Torres L Profesor MASF normal “Gregorio To-
2023 . lifornia .
Quintero” rres Quintero”.
Didlogo y debates: la cuestion Publico en general, inte-
29 de febrero del o o
2024 indigena en el noroeste | 1IC-Museo, Mexicali Profesor MASF grantes de las comu-
mexicano nidades indigenas.
XX Foro Internacional de Estu- . o
14 de marzo del . o . . Estudiantes de linglisticay
diantes de Linguistica y Li- | UNISON, Hermosillo Profesor MASF .
2024 terat literatura de UNISON.
eratura

Nota. MASF = Manuel Alejandro Sanchez Fernandez; MEGC = Maria Eloisa Gonzalez Castro; LDLL = Li-
cenciatura en Docencia de la Lengua y la Literatura; CECUT = Centro Cultural Tijuana. Elaboracién

En la Tabla 1 se concentra el alcance y la diversidad de escenarios en los que el recurso se

jugo y se presento, con un acumulado aproximado de 700 participantes. Los espacios de apli-
cacion se agrupan en tres conjuntos: divulgacion cultural (museo, ferias, actividades abiertas),
contextos universitarios (facultades, congresos, conferencias) y contextos escolares y comuni-
tarios, incluida la primaria bilingtie de Santa Catarina. Fuera de esta comunidad, la trayectoria
documenta una circulacion regional y transfronteriza: las presentaciones se concentraron en
Baja California (Mexicali, Tijuana, Ensenada/Santa Catarina y San Quintin), con extensiones a
Bogotd, Colombia, y a Hermosillo, Sonora, lo que nos habla de publicos heterogéneos y condi-
ciones de mediacion distintas.

En tercer lugar, el caso se define por los actores involucrados y sus roles. En el conjunto de
intervenciones registradas (tabla 1), los actores del caso se organizan en cuatro perfiles. Primero, un
nucleo comunitario pa ipai, integrado por una profesora de la comunidad y una docente de apoyo,
asi como por profesoras responsables por ciclo escolar en la primaria bilingle; su participacion se
concentro en la seleccién linguistica y cultural, la revision de referentes y la validaciéon practica del
material para su circulaciéon publica. Segundo, un nucleo universitario de conducciéon y continuidad,
a cargo del responsable del proyecto, que definié el encuadre pedagdgico de las sesiones, sostuvo
el seguimiento entre eventos y realizé ajustes a partir de lo observado en cada contexto. Ter-
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cero, un perfil de futuros docentes de lengua compuesto principalmente por estudiantes de la
Licenciatura en Docencia de la Lengua y la Literatura (LDLL) -y, de manera complementaria, por
estudiantes de otras areas—, quienes fungieron como facilitadores: condujeron el juego, orien-
taron la participacion, promovieron conversacion guiada y aportaron insumos para reorientar
la intervencién. Cuarto, un perfil de apoyo universitario y logistico, que agrupa a profesorado y
colaboradores universitarios que hicieron posible la impresion, la gestidn interinstitucional y la
circulacion del recurso en sedes culturales, universitarias y escolares.

Trayectoria analitica del proyecto: del disefio comunitario al giro pedagodgico
Una vez delimitado el caso y organizado el registro de las 13 intervenciones en la tabla 1, el
andlisis se concentré en aquellos momentos que, por su posicion en la trayectoria y por las
regularidades que activan, permiten identificar y describir el giro pedagdgico. Con base en el
ordenamiento cronoldgico, se seleccionaron y agruparon episodios que funcionan como mar-
cadores del cambio a partir de recurrencias que sostienen la lectura del caso —finalidad del ta-
ller, mediaciones por publico, respuestas del publico y decisiones de ajuste.

Primer momento: disefo colaborativo y propésito inicial (2016-2022)

El proyecto nace en continuidad con investigacién linguistica y produccion de materiales di-
dacticos vinculados a la lengua pa ipai. En esa etapa, el propdsito fue eminentemente practico:
contar con un recurso atractivo que facilitara el acercamiento a vocabulario y pronunciacién,
y que pudiera ser util en escenarios comunitarios y escolares donde la revitalizaciéon exige ma-
teriales accesibles. Este momento define el punto de partida del caso. La meta era concebir un
material para apoyar la transmision y el aprendizaje, cuya legitimidad dependiera de la colabo-
racion con docentes y hablantes pa ipai.

Segundo momento: salida al espacio publico y primeras seriales del problema (2022)
Con la impresion y distribucion del material (2022), la loteria se presentd en una Feria del Libro
como una actividad puntual de divulgacién y apoyo a la formacién de estudiantes. En esas
primeras aplicaciones la estrategia acotada funciond, pero emergieron senales que no estaban
previstas como objetivo principal: preguntas del publico —nifos y nifas, pero personas adultas
también- que evidenciaban desconocimiento, sorpresa e incluso incredulidad ante la existen-
cia del pueblo paipai o de su lengua. Este tipo de respuestas apuntaron a que el problema no se
trataba solo de“cédmo ensenar pa ipai’, sino de que, para una parte importante de la ciudadania
regional, la lengua estaba fuera del mapa mental de lo posible. Este fue el inicio de la reflexién-
en-la-accion: se empezé a ajustar la mediacién no solo para facilitar el juego, sino para abrir
conversacion y situar el pa ipai dentro de la diversidad linguistica regional.
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Tercer momento: intervencion comunitaria emblemdtica y confirmacion del valor
diddctico (febrero 2023)

Un antecedente clave de este tramo ocurrié el 21 de mayo de 2022, en la Feria de las Lenguas
Indigenas Nacionales realizada en el Centro Cultural Tijuana (CECUT). Aunque fue un espacio
urbano y externo a la comunidad, el evento convocé a la poblacién indigena regional: asistie-
ron nifas y ninos de Santa Catarina, asi como participantes de otras comunidades yumanas,
y también personas hablantes de lenguas indigenas migrantes asentadas en Baja California.
Ese cruce produjo un contraste metodoldégicamente fértil. Por un lado, el recurso circulé en un
entorno de divulgacién abierto y, por otro, se encontré con formas de apropiacion situadas,
donde el juego podia ser reconocido y activado desde identidades y experiencias comunitarias
diversas. Este momento ayudo a ver que la recepcién de la loteria no dependeria solo del lugar
(urbano/rural; externo/interno), sino de los que estan presentes y las memorias linguisticas y
politicas que articulan en la mediacion.

Ese contraste se volvié mas nitido con la implementacién del 3 de febrero de 2023 en la
primaria bilingle “Benito Juarez” de Santa Catarina, donde ademas se entregaron 100 loterias
para uso escolar. La intervencién se trabajoé con un grupo aproximado de 30 estudiantes dis-
tribuidos en dos aulas multigrado, organizadas por ciclos: un primer ciclo (1.°-3.%; 6-8 anos) y un
segundo ciclo (4.°-6.%; 8-11 afnos). La dindmica inicié con una activacion breve dirigida por un es-
tudiante de LDLL y continué en aula mediante el juego, con ajustes por ciclo. En el primer ciclo, las
imagenes sostuvieron el reconocimiento y la participacion; la mediacion se centré en escucha,
pronunciaciéon y repeticién guiada debido a que este ciclo aun no estaba alfabetizado. Por otro
lado, en el segundo ciclo, la alfabetizacion permitié incorporar la lectura, pero también hizo
aparecer dificultades ligadas a grafias del pa ipai no habituales en espaiol, por lo que se afa-
dieron apoyos puntuales para relacionar escritura y sonido. La presencia de la profesora Eloisa
Gonzélezy de las docentes de la comunidad sostuvo el trabajo como una practica situada, guia-
da y legitimada. Este momento confirmé el valor didactico del recurso en su espacio escolar
comunitario y, al mismo tiempo, daba pie al contraste con las implementaciones externas que
fueron sucediendo.

Cuarto momento: acumulacién de implementaciones externas y punto de inflexion
(2023-2024)

Entre marzo de 2023 y marzo de 2024, la Loteria Pa ipai se aplicé en una cadena de eventos fue-
ra de Santa Catarina. Hubo ferias del libro en la UABC, sesiones en el Instituto de Investigaciones
Culturales—Museo, una conferencia en la Facultad de Ciencias Humanas, un taller en la Normal de
San Quintin, un encuentro publico en Mexicali, una presentacion en el Foro de Estudiantes de Lin-
guisticay Literatura en Hermosillo, y presentaciones en el contexto de movilidad internacional de
la Universidad de La Gran Colombia, en Bogota. Esta repeticién generé una base comparativa y
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permitié mirar el mismo dispositivo en condiciones de mediacién distintas y con publicos que
no compartian el mismo marco sociolinguistico.

El contraste dejé ver que la trayectoria sobrepasaba el “interés” o “disfrute” por lo cultural-
mente desconocido. Se hacia notar en el tipo de preguntas, en umbrales de conocimientoy en
usos sociales del mismo juego. Con un publico nuclear pa ipai, como en la primaria bilingute
de Santa Catarina, el recurso se leia en continuidad con la revitalizacién y con la vida escolar
comunitaria. Con un publico yumano no pa ipai, como el que acudio a la Feria de Lenguas en
Tijuana y como el que aparece en espacios publicos de Mexicali, el juego tendia a activar re-
conocimiento regional y comparacion entre otras lenguas indigenas y yumanas. Con publicos
regionales externos, mayoritariamente hispanohablantes, como los asistentes a ferias, museo
y actividades universitarias en Mexicali, el juego abria un primer umbral de informacién. Apa-
recian preguntas recurrentes sobre existencia actual, localizacién y continuidad, y con ellas se
volvia visible un “régimen de desconocimiento” sobre las lenguas yumanas. Con publicos de
San Quintin, ese desconocimiento no se expresaba igual. Ahi era mas transparente la cercania
cotidiana con lenguas indigenas migrantes como mixteco o zapoteco, pero la referencia a lo yu-
mano aparecia como lejana o minima. Con el publico de Hermosillo, por cercania regional y por
el perfil en formacién lingliistica, la reaccion tendia a ser menos de sorpresa por la existencia y
mas de curiosidad por rasgos de lengua, escritura y comparacion tipolégica. Con el publico en
Colombia, el interés se organizaba desde formacion docente y divulgacién, pero la referencia
territorial y el sentido de intervencion regional se debilitaban.

El giro no consistié en abandonar la ensefianza de vocabulario pa ipai ni de negar el propé-
sito comunitario del material dada la variedad de contextos en donde se presenté. Se traté de
reconocer que, fuera de la comunidad, la condicién que bloqueaba el alcance del recurso no era
solo “ignorancia de lo local” sino falta de marcos para que la lengua sea imaginable, nombrable
y legitima en el entorno escolary cultural. Por eso, en varias implementaciones externas, el equipo
empezé a incluir momentos breves de contextualizacidon y conversacion, con el fin de ensefar
sobre lenguas. Ese desplazamiento se volvié mas claro cuando el juego permitié que emergieran
repertorios no previstos por el disefio. En una sesidén con estudiantes de secundaria en Mexicali,
por ejemplo, una participante se reconociéo como hablante de mixteco; sus companeras y com-
pafieros, e incluso sus profesoras, parecian no saberlo. Ese hecho reordend la interaccion. La
Loteria dejo de ser solo un ejercicio sobre pa ipai y se convirtié en una escena para hablar de
lenguas en plural, para hacer visible que también en el aula hay lenguas minorizadas y trayec-
torias migrantes, y para el reconocimiento entre pares.

Quinto momento: consolidacion del giro y articulacién con evidencias (2024)
Para 2024, el trabajo ya no se entiende solo como ensefianza de vocabulario en pa ipai dentro
de la comunidad. La experiencia acumulada mostré otra funcién del recurso en contextos ex-
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ternos. La Loteria podia operar como embajadora de la diversidad linguistica y abrir un espacio
de conversacion publica sobre lenguas, presencia indigena regional y jerarquias linglisticas.
Ese punto de maduracién trajo una exigencia metodoldgica. Hacia falta documentar lo que ya
aparecia de forma reiterada en la trayectoria. En ese marco se levanté un pilotaje de encuesta
breve como primer acercamiento para monitorear el proceso y apoyar decisiones futuras de
intervencion.

El levantamiento se realizé en el evento “Didlogos y debates: la cuestion indigena en el
noroeste mexicano’, el 29 de febrero de 2024 en el Instituto de Investigaciones Culturales-Museo
de la UABC en Mexicali. El contexto fue util porque reunioé personas hablantes y no hablantes, con
presencia de integrantes de distintas comunidades indigenas, incluidas lenguas yumanas mas
alla del pa ipai. En esa sesion se aplicé esta encuesta exploratoria a 16 participantes. De acuerdo
con los ejes expresados en el instrumento, 56.2% reporté conocimiento previo de la existencia
del pa ipai y 43.8% no lo conocia. La familiaridad con su sonoridad fue menor. El 75% dijo no
haber escuchado antes cobmo suena la lengua y el 25% si. La dificultad percibida para apren-
derla se concentré en una zona intermedia. El 43.3% eligi6 “neutral”, 25% “dificil”y 12.5% “muy
dificil’, mientras que 12.5% la percibi6 “facil”y 6.3% “muy facil”. La satisfaccion con la sesién fue
alta. El 75% se declaré “muy satisfecho’, 12.5% “satisfecho”y 12.5% “muy insatisfecho”. El interés
por participar en un taller similar fue de 93.8% y 6.2% respondié que no. Este pilotaje pretende
ser un primer paso para reflexion-sobre-la-accién. Se bosqueja como ejercicio para convertir la
experiencia acumulada en criterios que ajusten la mediacién y ayuden a disefiar, mas adelante,
instrumentos mas robustos para el registro de percepciones y complementar la memoria pro-
fesional.

Conclusiones
El objetivo del presente trabajo fue analizar, mediante la sistematizacion de experiencias, la
trayectoria pedagdgica de la Loteria Pa ipai a partir de 13 intervenciones realizadas entre 2022
y 2024, para comprender el giro de una estrategia centrada en la ensefianza de lengua hacia
una estrategia de sensibilizacion y conciencia linguistica en publicos no especializados y en
formacion docente. Este objetivo se cumplié al reconstruir la génesis colaborativa que orienté
el disefio del recurso, ordenar cronolégicamente las 13 implementaciones y caracterizar sus
contextos y publicos, identificar episodios que marcaron el punto de inflexion y redactar la
trayectoria con apoyo en evidencias del proyecto y un contraste interno entre eventos, incor-
porando ademds una encuesta exploratoria aplicada en una sesién publica para acompanar
observaciones ya presentes en la narrativa.

De este recorrido se desprenden los siguientes hallazgos. La Loteria Pa ipai fue implemen-
table en 13 eventos con condiciones de mediacién distintas; en Santa Catarina el recurso confirmé
pertinencia comunitaria y exigio ajustes por niveles de alfabetizacién, en las implementaciones ex-
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ternas se repitié el desconocimiento social sobre la existencia del pueblo y la lengua pa ipai. Ese pa-
tron justificd y sostuvo el giro pedagdégico hacia“ensefiar sobre lenguas”sin abandonar la ensefianza
basica de vocabulario. El formato de juego de mesa facilitd repeticion oral y conversacién guiada sin
infraestructura tecnoldgica -lo que devela que lainnovacién educativa no necesariamente sucede
atada a los avances tecnolégicos-. La encuesta exploratoria mostré alta satisfaccion e intencion
de continuidad pese a baja familiaridad previa con la sonoridad del pa ipaiy la trayectoria pro-
dujo desarrollo de contenidos y criterios de intervencién en diversidad lingtistica para futuros
docentes de Lengua y Literatura.

Una de las principales limitaciones del estudio es que no cae en la esfera de la etnografia
ni evaluacion estadistica; su alcance depende del registro disponible, del caracter retrospecti-
vo de la reconstruccion y de la heterogeneidad de registros por intervencién, lo que matiza la
comparabilidad sistematica entre eventos y limita la atribucion causal de cambios de actitud.
En adelante, el trabajo abre tres lineas inmediatas: (a) fortalecer dispositivos de documentacion
de implementacion que sean viables logisticamente (p. ej., bitdcora breve, guiones de media-
cion, fichas de observacién); (b) desarrollar un diagnéstico regional de actitudes e ideologias
linguisticas con instrumentos validados y disefios pre/post que permitan lineas base, y (c) am-
pliar el analisis del giro pedagdgico como practica reflexiva situada para ajustar mediaciones
por tipo de publico y sostener acuerdos éticos de circulacién y participacion comunitaria.

Por ultimo, no podemos dejar de apelar a que estos ejercicios son manifestaciones de lo
que el artista Francisco Herndndez Zamora llama como Mutua Crianza. El proyecto ha atravesa-
do y entrelazado las vidas de la profesora Eloisa Gonzélez, de la comunidad pa ipai y el equipo
colaborador. Durante los casi 10 afios de trabajo colaborativo, los aprendizajes han sido varios.
Van desde los ajustes didacticos, hasta el modo de sostener una iniciativa que ha encontra-
do resistencias y cuestionamientos sobre su “utilidad”. Pero incluso frente a esos escenarios,
las intervenciones nos daban una retroalimentacién consistente: las y los bajacalifornianos si
quieren dialogar con sus raices multiculturales, y el didlogo es posible cuando existe una me-
diacion cuidadosa. La Loteria Pa ipai se sigue jugando. Su continuidad dependera de mantener
la colaboracién con las comunidades indigenas, sus integrantes y los actores educativos; pero
también de no perder de vista que la meta comun sigue siendo contribuir a que la poblacién
que habita Baja California se conozca y reconozca a través de su diversidad linguistica.
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